
Τά σκόρπια καί ἀσύνδετα μαθήματα 

ποῦ παίρνουν τά παιδιά στήν 

ἐκπαίδευση πρέπει νά διδάσκονται 

σέ ἀλληλο-σχετισμό μεταξύ τους καί 

σύμφωνα μέ τήν βαθύτερη φύση τῆς 

πραγματικότητας. 

        Πλάτων

Τά τε χύδην μαθήματα παισίν ἐν τῆ

παιδείᾳ γενόμενα τούτοις συνακτέον

εἰς σύνοψιν ἀλλήλων τῶν μαθημάτων

καί τῆς τοῦ ὄντος φύσεως.

Πλάτων

Ενίσχυση σύγχρονωνΕνίσχυση σύγχρονων

εκπαιδευτικών στόχωνεκπαιδευτικών στόχων



140 ΜΑΘΗΣΗ ΚΑΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΣΤΗΝ ΕΠΟΧΗ ΤΗΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΑΣ

Εισαγωγικά 

Στο δεύτερο κεφάλαιο αυτού του τόμου είδαμε 
πώς οι σύγχρονες εξελίξεις πιέζουν το εκπαιδευτι-
κό σύστημα για αλλαγές με πολλούς τρόπους και 
ότι ένα είδος αλληλεπίδρασης των Νέων Τεχνολο-
γιών με αυτό οφείλεται στη συμβολή τους γενικά 
στις ευρύτερες αλλαγές στο σύγχρονο κοινωνικοοι-
κονομικό τοπίο σε μακροεπίπεδο, οι οποίες χαρα-
κτηρίζονται από ορισμένες τάσεις και αντίστοιχες 
ανάγκες, που τα τελευταία χρόνια αναφέρονται 
κατά κόρον. Τέτοιες τάσεις είναι, μεταξύ άλλων, η 
ανάγκη του μελλοντικού ανθρώπου και της κοινω-
νίας για ανάπτυξη της κριτικής και δημιουργικής 
του ικανότητας, της προσαρμοστικότητας και ευε-
λιξίας, των δεξιοτήτων εποικοδομητικής επικοινω-
νίας, της υπευθυνότητας, της συνεργασίας κ.ά., 
ανάγκες, τις οποίες το σχολείο και οι πολιτικές η-
γεσίες δεν μπορούν για πολύ ακόμη να αγνοούν 
και να εξακολουθούν να τις επικαλούνται μόνον 
φραστικά με στόχους που στην πράξη αναιρούνται 
σχεδόν καθημερινά. Υποστηρίχθηκε επίσης ότι, 
στο βαθμό που οι νέες ανάγκες της οικονομίας και 
της κοινωνίας θα επηρεάσουν και τη δική μας χώ-
ρα σε όλα τα επίπεδα1, αναμένεται ότι αυτές θα 
πιέσουν προς την κατεύθυνση των εσωτερικών 
μεταρρυθμίσεων στην εκπαίδευση, έτσι ώστε να 
μειωθούν τα εμπόδια του παραδοσιακού εκπαι-
δευτικού συστήματος για έναν ουσιαστικό μετα-
σχηματισμό. Ο μετασχηματισμός όμως αυτός είναι 
ανάγκη να εναρμονίζεται με τις σύγχρονες και δια-
χρονικές ανθρωπιστικές αξίες, καθώς και τα με 
αιτήματα των κοινωνικών επιστημών που σχετίζο-
νται με την εκπαίδευση, τα οποία χρειάζεται να 
επαναπροσδιοριστούν υπό το φως των νέων εξελί-
ξεων στον τομέα της ανθρώπινης επικοινωνίας και 
των νέων θεωρήσεων σχετικά με την ουσία της 
γνώσης και τη δημιουργία πολιτισμού.

Στο προηγούμενο κεφάλαιο έγινε αναφορά στις 
κυριότερες θέσεις και αρχές ορισμένων από τις 

γνωστότερες θεωρίες της μάθησης, σε συνδυασμό 
με μια προσπάθεια σύνδεσής τους με τις νέες ευ-
καιρίες και διευκολύνσεις που παρέχουν τα εργα-
λεία της σύγχρονης υπολογιστικής και δικτυακής 
τεχνολογίας. Τα θέματα που θίγονται σ’ αυτό εδώ 
το κεφάλαιο σχετίζονται με την αναλυτικότερη 
παρουσίαση εκπαιδευτικών εφαρμογών με τη χρή-
ση συγκεκριμένων εκπαιδευτικών λογισμικών και 
με έμφαση σε ορισμένους διδακτικούς και παιδα-
γωγικούς στόχους, όπως είναι η ανάπτυξη της κρι-
τικής σκέψης, του Λόγου και της δημιουργικής 
γραφής, ορισμένων λογικο-μαθηματικών δεξιοτή-
των, της συνεργατικής μάθησης, της γνωστικής και 
προσωπικής ολοκλήρωσης κ.ά.

Ένας από τους πιο συχνά αναφερόμενους στό-
χους στα σύγχρονα αναλυτικά προγράμματα σε 
όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης είναι η δημιουρ-
γία αυτόνομων, ολοκληρωμένων και κριτικών ατό-
μων - πολιτών. Η κριτική σκέψη, στάση και δράση 
του ανθρώπου ως ατόμου και ως μέλους κοινωνι-
κών ομάδων, ειδικότερα, συνδέεται με τα υψηλότε-
ρα επίπεδα της γνωστικής και πολιτιστικής του 
ανάπτυξης και αποτελεί πάγιο αίτημα όλων των 
διαχρονικών ανθρωποκεντρικών θεωριών της μά-
θησης και κυρίως των λεγόμενων προοδευτικών 
παιδαγωγικών κινημάτων του περασμένου αιώνα, 
των οποίων η δικαίωση εξακολουθεί μέχρι σήμερα 
να είναι διαρκές ζητούμενο στο χώρο του σχολείου 
και της εκπαίδευσης (Richardson, 1997, Ματσαγ-
γούρας, 1998, Τριλιανός, 1997, Παπάς, 1988).  
Αποτελεί επίσης ένα σημείο τριβής ανάμεσα στους 
θιασώτες του παραδοσιακού σχολείου και στους 
επικριτές του. 

Χαρακτηριστικά του παραδοσιακού 
σχολείου

Παρόλο που στις μέρες μας αυτό που ονομά-
ζουμε παραδοσιακό σχολείο δεν είναι παρά μια 
αφαίρεση, αφού έχουν γίνει αρκετές προσπάθειες 
εμπλουτισμού και μερικής αναμόρφωσης των αν-
λυτικών προγραμμάτων στο επίπεδο του περιεχο-
μένου, της μεθοδολογίας, καθώς και της οργάνω-
σης της σχολικής ζωής, θα επιχειρήσουμε μια επι-

1 Περιοριζόμαστε σε χαρακτηριστικά του μικρο-επιπέδου της 
μαθησιακής διαδικασίας και δεν επεκτεινόμαστε στη σε συνο-
λικής θεώρησης του εκπαιδευτικού μας συστήματος, από φι-
λοσοφική, παιδαγωγική και ιστορικοκοινωνική άποψη γενικά.   

Η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης και η 
συμβολή των Νέων Τεχνολογιών

Κ ε φ ά λ α ι ο  4 ο                 

Ε ν ό τ η τ α  1 η
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γραμματική αναφορά στα κυριότερα χαρακτηριστι-
κά του, προτού προχωρήσουμε στο θέμα μας, που 
είναι η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης των μαθη-
τών, αλλά και η δημιουργία  του κριτικού δασκά-
λου.     

Το παραδοσιακό πρότυπο διδασκαλίας και μά-
θησης διαθέτει ορισμένα χαρακτηριστικά, τα οποία 
θεωρούνται αρνητικά τόσο από θεωρητική σκοπιά, 
όσο και από την σκοπιά  των απαιτήσεων που οι 
σύγχρονες κοινωνικο-οικονομικές εξελίξεις προ-
βάλλουν στα άτομα και τις κοινωνίες, προκειμένου 
να αντιμετωπιστούν δυναμικά και δημιουργικά τα 
χρόνια προβλήματα και οι νέες συνθήκες που πα-
ρουσιάζονται, αλλά και να επιδιωχθούν τα εκπαι-
δευτικά και κοινωνικά οράματα της εποχής μας. 

Τα σημεία στα οποία συνήθως ασκείται κριτική 
στη σχετική βιβλιογραφία, την οποία τη συμμερί-
ζεται μεγάλη μερίδα των εκπαιδευτικών και των 
συνδικαλιστικών τους οργανώσεων, αναφέρεται 
στα παρακάτω χαρακτηριστικά της διδακτικής/ 
μαθησιακής διαδικασίας.: 

Διαδικασία δασκαλοκεντρική - εξωτερικά ελεγ-
χόμενη, με χαμηλού επιπέδου γνωστικο-συναι-
σθηματική συμμετοχή/εμπλοκή της πλειονότη-
τας των μαθητών στη μαθησιακή διαδικασία. 
Χαμηλός βαθμός ανεξαρτησίας, ευθύνης/ ελέγ-
χου της διαδικασίας. Παθητική-μη ενεργή και 
με λίγες ευκαιρίες αυτο-διόρθωσης.

Δεν λαμβάνονται υπόψη και δεν αξιοποιούνται 
διδακτικά οι πρότερες εμπειρίες και τα γνωστι-
κά σχήματα των μαθητών. Επικρατεί η μέθοδος 
της παρουσίασης της γνώσης (των δεδομένων 
και των μεταξύ τους σχέσεων, των στρατηγικών 
επίλυσης προβλημάτων, των γεγονότων ή πλη-
ροφοριών και των έτοιμων κρίσεων που αναφέ-
ρονται σ’ αυτές κ.ά), ενώ οι μαθητές που εμπλέ-
κονται σε μια αλληλεπιδραστική διδακτική επι-
κοινωνία με το δάσκαλο και με τους συμμαθη-
τές τους είναι πολύ λίγοι. 

Γνώση/γλώσσα αφηρημένη, μη οικεία προς τα 
γνωστικά δομήματα των μαθητών. 

Εσωτερίκευση γνώσεων και ιδεών με χαμηλό 
βαθμό αφομοίωσης, οικειοποίησης, μετασχημα-
τισμού, αυτορρύθμισης και μεταφοράς σε νέες 
καταστάσεις.

Χαμηλού επιπέδου, αναπαραγωγικές γνωστικές 
διεργασίες και μαθησιακά προϊόντα. Γνώση 
αυτονόητα δεδομένη, κλειστή, έτοιμη, αποσπα-
σματική. 

Απουσία ή μη αξιοποίηση πολλών και ικανο-
ποιητικών πηγών/μέσων πληροφόρησης και 
μάθησης στο σχολείο και στο εξωσχολικό περι-
βάλλον, πέραν του σχολικού εγχειριδίου.

Σύστημα βιβλιοκεντρικό - εξεταστικοκεντρι-κό, 
που «πνίγει» την πηγαία ικανοποίηση, τη φα-
ντασία, τις πρωτοβουλίες, την αναζήτηση εναλ-
λακτικών θεωρήσεων. Προσανατολισμός της 
μάθησης στην «ύλη» του σχολικού εγχειριδίου 
και λιγότερο στην εμπειρία, στη διερεύνηση, 
στην επιστημονική μεθοδολογία, στη λειτουργι-
κή κατανόηση.    

Το λάθος τιμωρείται, στιγματίζεται, ελέγχεται 
εξωτερικά (συνήθως με χρονική καθυστέρηση) 
και οι ευκαιρίες μάθησης στη σχολική τάξη μέ-
σα από διαδικασίες γνωστικής σύγκρουσης και 
αυτοδιόρθωσης είναι λίγες. Η βελτίωση της επί-
δοσης εκλαμβάνεται ως μηχανική διαδικασία 
που οφείλει να ακολουθεί τη διόρθωση του δι-
δάσκοντος. Έμφαση στο αποτέλεσμα, μειωμέ-
νος χρόνος ενασχόλησης με την εξελικτική δια-
δικασία της μάθησης.

Κερματισμός και ιεράρχηση της γνώσης. Υπο-
βάθμιση του ολικού χαρακτήρα της γνώσης/
μάθησης. Αγνόηση/υποβάθμιση του συναισθη-
ματικού και ψυχοκοινωνικού τομέα της προσω-
πικότητας. 

Παροχή εξωτερικών κυρίως κινήτρων και παρα-
μέληση των εσωτερικών. Λίγες ευκαιρίες ανά-
δειξης των ιδιαίτερων κλίσεων και ταλέντων. 
Κυριαρχία ρουτίνας (παράδοση, εξέταση, οδη-
γίες, ανάθεση εργασιών). 

Η αξιολόγηση της σχολικής επίδοσης καταλήγει 
σε ποινική διαδικασία και σε μια αξιολογική/
κοινωνική ιεράρχηση ατόμων – με αρκετά περι-
ορισμένα μάλιστα κριτήρια - και δεν αξιοποιεί-
ται ως θετική ευκαιρία μάθησης. Επιλεκτική και 
κοινωνικά αναπαραγωγική, δηλαδή όχι μόνον 
αναποτελεσματική, αλλά και άδικη (δεν δίνο-
νται οι αναγκαίες ευκαιρίες μάθησης σε όλους 
τους μαθητές). Συχνά μέσον άσκησης εξουσίας 
και ελέγχου της τάξης από το διδάσκοντα. 

Έλλειψη σεβασμού στην ιδιαιτερότητα, στο 
διαφορετικό ρυθμό και στυλ μάθησης των μα-
θητών και αδυναμία άμβλυνσης των διαφόρων 
ειδών κοινωνικής ανισότητας, καθώς και της 
πολιτιστικής «στέρησης» των προερχόμενων 
από χαμηλά κοινωνικά στρώματα μαθητών. 
(Αποτελούν μερικές από τις πολλές αιτίες της 
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σχολικής αποτυχίας, η οποία συνήθως δεν 
χρεώνεται στο σχολείο, αλλά στους μαθητές, με 
τις γνωστές και ποικίλες ιδεολογικές, ψυχοκοι-
νωνικές προεκτάσεις αυτού του φαινομένου).

Ψυχοκοινωνική ατμόσφαιρα: Δομές επικοινωνί-
ας με ελάχιστη προσωπική αλληλεπίδραση. Ση-
ματοδότηση σχέσεων, ρόλων αξιών και ιδεολο-
γιών ατομικισμού, ανταγωνισμού, ακαδημαϊκής 
στρωματοποίησης, ανισότητας, ετικετοποίησης 
και ετεροκατεύθυνσης. Όροι απειλητικοί για 
την αυτο-εκτίμηση μεγάλης μερίδας του πληθυ-
σμού των μαθητών. Μειωμένες εμπειρίες για 
προσωπική και συναισθηματική ανάπτυξη. Α-
πουσία όρων συμβουλευτικής υποστήριξης για 
μαθητές και εκπαιδευτικούς.  

Εννοιολογικός προσδιορισμός 
της κριτικής σκέψης και δράσης

Προτού όμως προχωρήσουμε στη σύνδεση της 
κριτικής σκέψης με τη διδακτική πράξη γενικά και 
ειδικότερα με την υποστηριζόμενη από τις Νέες 
Τεχνολογίες διδασκαλία, ας επιχειρήσουμε έναν 
σύντομο εννοιολογικό προσδιορισμό της νοητικής 
αυτής διεργασίας.  

Το επίθετο «κριτικός» και το κατοπινό ουσια-
στικό «κριτική», προέρχονται από το αρχαίο ελλη-
νικό ρήμα «κρίνω» και το παράγωγό του ουσιαστι-
κό «κρίση», τα οποία αναφέρονται τόσο στη σημα-
σία τους ως νοητικής λειτουργίας (π.χ., δια-κρίνω, 
ξεχωρίζω κάτι από κάτι άλλο), όσο και στο αποτέ-
λεσμα αυτής της λειτουργίας, αφού οι αρχαίοι 
έλληνες το χρησιμοποιούσαν με την έννοια του 
εκφέρω απόφαση σε αγώνα ή σε δίκη. Η όλη διαδι-
κασία πάντως ενέχει το στοιχείο της αξιολόγησης 
και της επιλογής, που είναι στοιχείο εγγενές στον 
«προγραμματισμό» της ανθρώπινης νόησης, κάτι 
που δεν είναι πάντοτε ανώδυνο, αφού δεν είναι 
πάντα ανώδυνη για τον άνθρωπο η επιλογή ανάμε-
σα σε εναλλακτικές λύσεις ή η επινόηση νέων ε-
ναλλακτικών θεωρήσεων και επιλογών. Γι’ αυτό 
και – υπό το πρίσμα της υπαρξιστικής θεώρησης -
θα μπορούσαμε να πούμε ότι η κριτική ικανότητα 
του ανθρώπου είναι ένα από τα συνώνυμα της αν-
θρώπινης ελευθερίας. Αλλά και η χρηστική λει-
τουργία της έννοιας αυτής στις περιπτώσεις της 
δίκης ή άλλης αξιολογικής απόφασης υποδηλώνει 
και τη σύνδεσή της με την αναζήτηση της αλήθειας 
και της απόδοσης δικαιοσύνης. 

Αν λοιπόν θελήσουμε να συνδέσουμε την 
έννοια της κρίσης και με άλλα ζητήματα που απα-
σχολούν τη σκέψη, την ηθική και την ιδεολογία 

του ανθρώπου, θα μπορούσαμε επίσης να πούμε 
ότι ο ιδανικός κριτής, σημαίνει ότι είναι συγχρόνως 
όσο γίνεται περισσότερο δίκαιος απέναντι στα 
«δεδομένα» που έχει ενώπιόν του, δηλαδή χωρίς 
φανατισμούς, μεροληψίες και στερεότυπα, αλλά 
και ελεύθερος, καθώς θα χρειαστεί να αρθεί πάνω 
από «αυτονόητες αλήθειες», παραδοχές και εγωκε-
ντρικούς περιορισμούς, πάνω από τα ίδια τα φαινό-
μενα και τις παραδόσεις του.2  Ενδεικτικό δε του 
ότι η κριτική ικανότητα συνδέεται γενικά με προ-
βληματικές καταστάσεις, καθώς και με την επίλυ-
ση αυτών των προβληματικών καταστάσεων, είναι 
η χρήση της λέξης «κρίση» με την έννοια της προ-
βληματικής κατάστασης ή φάσης στη ζωή μας, 
όπως με τη φράση «περνάω κρίση» ή με την ανα-
φορά στην «κρισιμότητα μιας κατάστασης». Κατ’ 
επέκταση, όταν μιλάμε για ανάπτυξη κριτικής σκέ-
ψης στο ανώτερό της επίπεδο, εννοούμε συγχρό-
νως και την ανάπτυξη της ικανότητας για μεταφο-
ρά της πρότερης γνώσης σε νέες καταστάσεις, για 
μεταγνώση, για παραγωγή γνώσης και λόγου, για 
αυτόνομη επίλυση προβλημάτων.

Κριτική δε σημαίνει μόνο άρνηση  

Η παραπάνω εννοιολογική ανάλυση της κριτι-
κής νοητικής λειτουργίας ταιριάζει περισσότερο με 
τις σύγχρονες διαλεκτικές θεωρήσεις, που δείχνουν 
να είναι ξεπερασμένες οι χρήσεις της έννοιας της 
κριτικής σκέψης και στάσης – αλλά και των αντί-
στοιχων αντιλήψεων που τις διέπουν - με την 
έννοια της απλής αμφισβήτησης ή με την αρνητική 
της διάσταση, σύμφωνα με την οποία κριτική ση-
μαίνει αρνητική αξιολογική εκτίμηση ή άποψη. Η 
κριτική χρειάζεται να είναι «δίκαιη», με την έννοια 
της αναγνώρισης της αλήθειας των αντίπαλων 
στοιχείων και παρατάξεων, ελεύθερη από δογματι-
σμούς, προκαταλήψεις και στερεότυπα, αλλά και 
προσωπικά ώριμη, με την έννοια της ικανότητας να 
κατανοεί κανείς το πλαίσιο αναφοράς των άλλων, 
ακόμη και των αντιπάλων. Είναι αντίθετη με τις 
μονοσήμαντες αλήθειες του «άσπρου-μαύρου», 
του εγωκεντρισμού και του εθνοκεντρισμού, επο-
μένως και ανοιχτή στις αναθεωρήσεις, κάτι που 
προϋποθέτει όχι μόνον νοητική, αλλά και συναι-
σθηματική ωριμότητα, αυτονομία, τόλμη, φαντασί-

2 Όπως επισημαίνουν οι Πόστμαν και Βαϊνγκάρντερ (1978) , 
οι σημαντικές ιστορικές καμπές της εξέλιξη της σκέψης είναι 
τα ορόσημα εκείνα κατά τα οποία, για κάποιους λόγους, ορι-
σμένοι άνθρωποι είδαν τα πράγματα διαφορετικά και ανέτρε-
ψαν προηγούμενες βεβαιότητες. Με την έννοια αυτή η κριτική 
σκέψη είναι αποκλίνουσα, χωρίς αυτό να σημαίνει ότι κάθε 
αποκλίνουσα σκέψη είναι και κριτική.      
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α και αυτο-κριτική, που και αυτές αναπτύσσονται 
κάτω από ορισμένες κοινωνικο-οικονομικές, πολι-
τιστικές και ψυχολογικές συνθήκες.3

 Όπως όμως η ανάπτυξη της γνώσης, αλλά και 
όλων των τομέων της προσωπικότητας δεν είναι 
συνήθως σε όλα τα άτομα ούτε αντικειμενική, ούτε 
γενική και ολόπλευρη, έτσι και η ανάπτυξη της 
κριτικής σκέψης και δράσης είναι για το κάθε 
άτομο σχετική και μερική. Η επιστημονική γνώση 
και η μόρφωση γενικά συμβάλλουν σ’ αυτή την 
ανάπτυξη, δεν εγγυώνται εντούτοις το ίδιο σημα-
ντικά αποτελέσματα για όλους τους ανθρώπους και 
για όλες τις πτυχές της προσωπικότητας ενός ατό-
μου. Υπάρχουν όρια και φραγμοί, εξωτερικοί και 
εσωτερικοί. Έτσι υπάρχει πάντα ένα επόμενο επί-
πεδο κριτικής δεξιότητας και κριτικών προϊόντων 
της νόησης, που απομένει άφταστο και ανοιχτό για 
ανακάλυψη, όχι μόνο για τα αναπτυσσόμενα νεαρά 
άτομα, αλλά και για τους ίδιους τους επιστήμονες, 
τους «ειδικούς» και τους σοφούς.4 Γι’ αυτό, σύμ-
φωνα με τον  Lipman(1994:116), δύο από τα βασι-
κά χαρακτηριστικά της κριτικής σκέψης είναι η 
ικανότητά της για αυτo-διόρθωση και η ευαισθη-
σία της στα δεδομένα του περιβάλλοντος πλαισί-
ου. 

Θα μπορούσαμε λοιπόν να ορίσουμε την κριτι-
κή σκέψη ως τη «νοητικο-συναισθηματική λειτουρ-
γία που ενεργοποιεί επιλεκτικά και συνδυαστικά 
γνωστικές δεξιότητες, λογικούς συλλογισμούς, και 
μεταγνωστικές στρατηγικές, με τη βοήθεια των ο-
ποίων το άτομο επεξεργάζεται τα δεδομένα με λογι-
κό τρόπο και αποστασιοποιημένο από τις προσωπι-
κές του πεποιθήσεις και προκαταλήψεις, προκειμέ-
νου να δαμάσει το πλήθος των ετερογενών στοιχεί-
ων τους, ώστε τελικά να καταλήξει σε έγκυρα και 
λογικά συμπεράσματα, διαπιστώσεις, κρίσεις, πεποι-
θήσεις και επιλογές δράσης» (Ματσαγγούρας, 
1998:68).  

Μερικά χαρακτηριστικά της κριτικής 
σκέψης ανωτέρου επιπέδου

Ο παραπάνω εννοιολογικός προσδιορισμός ται-
ριάζει με τις παρατηρήσεις που κάνει ο Resnik
(1987b:3) σχετικά με τη φύση της κριτικής σκέψης 
στο πλαίσιο της διδασκαλίας και της μάθησης. Η 
κριτική σκέψη  κατ’ αυτόν:

είναι μη αλγοριθμική: η πορεία της δραστηριό-
τητας δεν καθορίζεται πλήρως εκ των προτέρων 

οδηγεί σε περισσότερες της μίας λύσεις - με τα 
μειονεκτήματα και τα προτερήματα της κάθε 
μιας -  και όχι σε μία και μοναδική λύση

εμπλέκει κρίσεις/αξιολογήσεις και ερμηνείες 
διαφόρων αποχρώσεων

συνδέεται με την εφαρμογή πολλαπλών κριτη-
ρίων, τα οποία ενίοτε συγκρούονται μεταξύ 
τους

συνήθως ενέχει αβεβαιότητα. Δεν είναι πάντοτε 
γνωστό κάθε στοιχείο που συνθέτει το υπό με-
λέτη έργο 

προϋποθέτει αυτο-ρύθμιση της διαδικασίας της 
σκέψης. Δεν αναγνωρίζεται ανωτέρου επιπέδου 
σκέψη σε κάποιον, εφόσον κάποιος άλλος κα-
θοδηγεί τα βήματα της σκέψης του 

εμπεριέχει επιβολή νοήματος, επινόηση δομής 
σε φαινομενική αταξία

είναι επίπονος. Αυτού του είδους η παραγωγή 
κρίσεων και εμπεριστατωμένου έργου συνεπά-
γεται αξιοσημείωτη νοητική εργασία

Στα παραπάνω χαρακτηριστικά εμείς θα προσθέτα-
με ότι η κριτική σκέψη προϋποθέτει και την ανά-
πτυξη της αυτοσυνειδησίας, καθώς και τη συνειδη-
τοποίηση ότι δεν είναι εύκολο να είναι κοινωνικο-
πολιτικά ουδέτερη, στο πλαίσιο τόσο του μικρο-
επίπεδου της κοινωνικής ομάδας, όσο και του μα-
κρο-επίπεδου της συμβατικά καταξιωμένης γνώσης 
μιας κοινωνίας. Η θέση από την οποία βλέπει κα-
νείς τα πράγματα, καθώς και οι πρότερες αναπαρα-
στάσεις που συνθέτουν την κοσμοθεωρία του επη-

4 Χρειάστηκε μισός αιώνας και αρκετό αίμα για να κατανοή-
σει η ανθρωπότητα, για παράδειγμα, ότι καμία θεωρία, συμπε-
ριλαμβανομένης και εκείνης του μαρξιστικού «διαλεκτικού 
υλισμού», δεν μπορεί να αυτοανακηρυχθεί ως η μόνη κριτική 
θεώρηση, η επιστημονικά και πολιτικά αληθινή και ανώτερη 
κοσμοθεωρία, μόνο και μόνο επειδή ανέδειξε κάποιες αλήθει-
ες και έκανε λογικά καλοστημένες προβλέψεις. Οι αντιφάσεις, 
οι μεροληψίες, τα στερεότυπα και οι ατελείς συλλογισμοί 
υπάρχουν δυστυχώς σε κάθε θεωρία, όχι μόνον των απλών 
ανθρώπων, αλλά και των διάσημων θεωρητικών.                   

3 Δεν είναι τυχαίο εξ’ άλλου, το ότι η πρώτη ολοκληρωμένη 
προσπάθεια κριτικής σκέψης στην ιστορία της ανθρωπότητας 
με την εμφάνιση και την άνθηση της αρχαίας ελληνικής φιλο-
σοφίας, που άρχισε να διαχωρίζει το μύθο από την επιστήμη 
και να οικοδομεί πλήθος εναλλακτικών εκδοχών της πραγμα-
τικότητας, έλαβε χώρο σε ένα περιβάλλον σχετικής - για την 
εποχή - οικονομικής ευπραγίας, φιλικής σχέσης του φυσικού 
περιβάλλοντος με τον άνθρωπο, σεβασμού στον πολίτη και 
στην ελευθερία της έκφρασης και γενικά στις αρχές της δημο-
κρατίας. Χωρίς την αυτοπεποίθηση των στοχαζομένων ατό-
μων αυτής της περιόδου, χωρίς το άνοιγμα της σκέψης σε νέες 
ιδέες και την άμβλυνση του φόβου μπροστά στις συνέπειες 
ενός τέτοιου ανοίγματος, χωρίς την περιρρέουσα ατμόσφαιρα 
ενός φιλοσοφικού έθους, που είναι ανοιχτό για διάλογο και 
κριτική, ίσως να μην είχε διαμορφωθεί γόνιμο έδαφος για τη 
γέννηση και ανάπτυξη της φιλοσοφίας και της επιστήμης, 
όπως την ξέρουμε την περίοδο αυτή.  
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ρεάζουν και τον τρόπο που τα κρίνει, γι’ αυτό και 
δεν μπορούμε δεχθούμε ότι κάποιοι άνθρωποι κα-
τέχουν προνομιακά τη δυνατότητα του «ορθού λό-
γου», όσο και αν η λειτουργία της κριτικής σκέψης 
θα πρέπει να χαρακτηρίζεται, μεταξύ άλλων, και 
από έναν ορθολογισμό.  

  
       Οι ευνοϊκοί εκπαιδευτικοί όροι 
για την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης        
     χρειάζονται ένα κριτικό δάσκαλο 

Τα προαναφερθέντα στοιχεία και οι προϋποθέ-
σεις για την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης συνά-
δουν  με το ζητούμενο στις μέρες μας μοντέλο μά-
θησης και διδασκαλίας, που έχει τις ρίζες του στον 
περασμένο – κυρίως - αιώνα, όμως, όπως τονίστη-
κε και πιο πάνω, εναρμονίζονται και με το μοντέλο 
εκπαίδευσης και πολιτισμού, που εξακολουθεί να 
οραματίζεται η εποχή μας. 

Είναι βέβαια γεγονός ότι συνεχώς γίνονται προ-
σπάθειες βελτίωσης των όρων διδασκαλίας και 
μάθησης στο σχολείο με τον εμπλουτισμό του ανα-
λυτικού προγράμματος με βιωματικές, διερευνητι-
κές, σύνθετες και δημιουργικές δραστηριότητες 
που ευνοούν την αυτόνομη μάθηση και την κριτική 
σκέψη (όπως, για παράδειγμα, οι εποικοδομιστικές 
δραστηριότητες στο μάθημα της φυσικής, της περι-
βαλλοντικής εκπαίδευσης και της θεατρικής παι-
δείας, οι πρωτοβουλίες στην ώρα της ευέλικτης 
ζώνης και του «ολοήμερου σχολείου», οι 
προσπάθειες διαθεματικής προσέγγισης της 
μάθησης στο δημοτικό, οι δραστηριότητες 
στο μάθημα « Έκφραση-Έκθεση » στο Λύ-
κειο κ.ά). Το μάθημα όμως, ιδιαίτερα στη 
δευτεροβάθμια εκπαίδευση,  εξακολουθεί, 
λόγω ποικίλων αντιλήψεων, αναγκών και 
περιορισμών, να  διατηρεί την παραδοσιακή 
του ρουτίνα της εξέτασης-παράδοσης της 
ύλης-ανάθεσης εργασιών για το σπίτι. 

Όμως η ανάπτυξη της κριτικής ικανότη-
τας των μαθητών χρειάζεται να γίνεται στό-
χος της διδακτικής στο σχολείο. Χρειάζεται 
διευκολυντικά βιώματα και κίνητρα, καθώς 
και κατάλληλο ψυχο-κοινωνικό και πολιτι-
στικό πλαίσιο. Δεν ευνοείται με μηχανιστι-
κές διαδικασίες, που λαμβάνουν χώρα ακα-
ριαία, με απλή «μετάδοση» γνώσεων και με 
επαναληπτική εξάσκηση, με έτοιμες ιδέες 
άλλων, με οδηγίες και συνταγές επίλυσης 
προβλημάτων. Προϋποθέτει ενεργές νοητι-
κές διεργασίες οργάνωσης και επεξεργασίας 
δεδομένων και πληροφοριών, ανάλυσης, 

σύνθεσης και υπέρβασης δεδομένων. Προϋποθέτει 
επίσης μεθόδευση της διαδικασίας και 
«σκηνοθεσία» του μαθησιακού περιβάλλοντος από 
μέρους του εκπαιδευτικού, ώστε οι μαθητές - επε-
ξεργαζόμενοι με διαφόρους τρόπους και ποικίλες 
μεθόδους δεδομένα που βρίσκονται σε κείμενα, σε 
μοντέλα επίλυσης προβλημάτων, σε καταστάσεις ή 
σε διάφορες γνωστικές πηγές - να συγκρίνουν, να 
κατηγοριοποιούν, να αξιολογούν βάσει τεκμηρίων, 
να «ανακαλύπτουν» σχέσεις ανάμεσα σε δεδομένα, 
κανόνες και νόμους, που βρίσκονται πιο κοντά 
στην επιστημονική και την καταξιωμένη αισθητική 
δημιουργία, να πειραματίζονται και να ερευνούν 
βασιζόμενοι σε μια στοιχειώδη ερευνητική μεθοδο-
λογία, να συλλογίζονται και να επιλύουν προβλή-
ματα. Με άλλα λόγια, οικοδομούν έννοιες, ανάγο-
νται σε γενικεύσεις και παράγουν γνωστικά σχήμα-
τα και δημιουργήματα με τον ένα ή τον άλλο τρόπο 
ανάλογα και με το επίπεδο της ηλικίας ή του σταδί-
ου ανάπτυξής τους, αφού η κρίση δεν είναι προνό-
μιο των ώριμων ηλικιών, ούτε μόνο των επιφανών 
επιστημόνων. Τα προϊόντα της θα μπορούσαν να 
ταξινομηθούν σε διαβαθμισμένα επίπεδα ανάπτυ-
ξης, τόσο σε οντολογικό, όσο και σε φυλογενετικό 
επίπεδο, όμως η δυνατότητα κρίσης, τηρουμένων 
πάντοτε των αναλογιών, αποτελεί χαρακτηριστικό 
της ίδιας της φυσιολογικής νοητικής και της γλωσ-
σικής λειτουργίας του ανθρώπου σε όλες τις ηλικί-
ες και τα μορφωτικά επίπεδα. 
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  Οι σύνθετες δραστηριότητες αυτού του τύπου 
τοποθετούνται στο περιθώριο των θεωρούμενων 
ως κανονικών μαθημάτων στο σχολείο, με τη δι-
καιολογία ότι ο χρόνος δεν είναι αρκετός, προκει-
μένου να καλυφθεί η προβλεπόμενη ύλη, ενώ οι 
δοκιμασίες της σχολικής επίδοσης των μαθητών 
αναφέρονται ως επί το πλείστον σε αναπαραγωγι-
κές γνώσεις, διότι αυτές επιδέχονται απαντήσεις 
που είναι ευκολότερο να προβλεφθούν και να διορ-
θωθούν μαζικά και με περισσότερη « αντικειμενι-
κότητα». Παρόλο που συχνά γίνονται συστάσεις 
στους εκπαιδευτικούς να περιλαμβάνουν στις εξε-
τάσεις και «θέματα κρίσεως», αυτό, αντί να διευ-
κολύνει την ανάπτυξη της κριτικής ικανότητας των 
μαθητών, αυξάνει το φόβο τους απέναντι στην α-
βεβαιότητα μιας κατάστασης που δεν μπορούν να 
ελέγξουν, στην αυθαιρεσία μιας εκτίμησης του 
διδάσκοντος που τους είναι ακατανόητη, αλλά και 
απέναντι στο ίδιο το μάθημα.5 Η αδυναμία τους 
αυτή οφείλεται σε πολλούς λόγους: Πρώτα απ’ 
όλα, δεν είναι αποτελεσματική η αξιολόγηση της 
επίδοσης των παιδιών σε θέματα κρίσεως, αν αυτά 
δεν έχουν προηγουμένως εμπλακεί (πριν από την 
εξέταση και κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας και 
της μάθησης) σε κατάλληλες δραστηριότητες, που 
ευνοούν την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης. Και 
βέβαια οι δραστηριότητες αυτές δεν μπορεί να πε-
ριορίζονται στην παρακολούθηση της παράδοσης 
του μαθήματος, στην ανάγνωση του αντίστοιχου 
κεφαλαίου από το σχολικό εγχειρίδιο, στις δραστη-
ριότητες εξάσκησης που περιλαμβάνει το βιβλίο, 
στην επίδειξη από μέρους του διδάσκοντος 
«συνταγών» επίλυσης προβλημάτων και στην αντι-
γραφή της απάντησης από το σχετικό βοήθημα που 
κυκλοφορεί στο εμπόριο. 

Η κριτική μαθησιακή διαδικασία όμως είναι 
συχνά χρονοβόρα και έχει αποτελέσματα ανάλογα 
με τις συνθήκες του πλαισίου της μάθησης. Για να 
πετύχει ο δάσκαλος την ενεργοποίηση των νοητι-
κών λειτουργιών της κριτικής σκέψης, «πρέπει να 
επιλέγει διδακτικά σχήματα που εμπεριέχουν το 
στοιχείο της διαλεκτικής επικοινωνίας και αντιπα-
ράθεσης, της αμφισβήτησης, της επανεξέτασης, της 
αναζήτησης στοιχείων στήριξης των απόψεων, της 
εναλλακτικής θεώρησης, της τεκμηριωμένης κριτι-

κής, της αξιολόγησης και τα παρόμοι-
α» (Ματσαγγούρας, 1998:120). 

Σε κάθε περίπτωση, πάντως, το αποτέλεσμα 
είναι καλύτερο, όταν το πλαίσιο των μαθησιακών 
δραστηριοτήτων χαρακτηρίζεται από κάποιο στοι-
χείο αυθεντικότητας, η οποία συνδέεται με - αλλά 
και διαμορφώνει - την ίδια την ταυτότητα των μα-
θητών ως κοινωνικών ατόμων. Τότε η κριτική σκέ-
ψη έχει περισσότερο νόημα, είναι ουσιαστική και 
δεν αποτελεί απλώς αναπαραγωγή έτοιμων κρίσε-
ων. Ευτυχώς τα παιδιά έχουν απορίες, θαυμάζουν, 
αρέσκονται στο να παίζουν ρόλους. Παίζοντας δη-
μιουργικά τα παιδιά ρόλους (προ-επιστημονικούς, 
επαγγελματικούς, καλλιτεχνικούς, πολιτικούς, κτλ) 
και παρατηρώντας εμπνευσμένα πρότυπα είναι 
δυνατόν να αξιοποιήσουν και να μετασχηματίσουν 
τις εμπειρίες τους κατά τρόπο κριτικό και δημιουρ-
γικό, όχι βέβαια από μόνοι τους, αλλά με τη διευ-
κολυντική διαμεσολάβηση πολλών σημαντικών 
ατόμων, φορέων, μέσων και εργαλείων.

Η ποιοτική κριτική σκέψη

Όμως η ικανότητα της κριτικής σκέψης, στάσης 
και δράσης δεν αφορά μόνο σε προβλήματα που 
αναφέρονται σε φυσικά φαινόμενα, σε ποσοτικά 
δεδομένα και σχέσεις. Υπάρχουν στη ζωή και στην 
ανθρώπινη ιστορία πολλά προβλήματα, όπου επε-
ξεργαζόμαστε αντί για αριθμούς, ποιοτικά δεδομέ-
να, αντί για τύπους, αξίες, μεταβαλλόμενες αρχές 
και κανόνες, αντί για μαθηματικούς υπολογισμούς, 
κατηγορίες, ιδέες και κριτικά συμπεράσματα, που 
οδηγούν σε κρίσιμες αποφάσεις με διάφορες προε-
κτάσεις στον κοινωνικό και τον προσωπικό τομέα. 
(βλ. σχετικά Tomsett, στο Mellar, 1994:145).

Στην εκπαίδευση τα ζητήματα  αυτού του εί-
δους παρουσιάζονται ως έτοιμες και δεδομένες 
θεωρίες ή αξιώματα, οι οποίες σπάνια δοκιμάζο-
νται στην πράξη ή συνδέονται με αυθεντικά κοινω-
νικά προβλήματα. Η συνεχής ενασχόληση με ένα 
τεράστιο όγκο πληροφοριών και γνώσεων στο σχο-
λείο και ο φόρτος τυποποιημένης εργασίας δεν α-
φήνουν πολλά περιθώρια να ασχολούνται οι μαθη-
τές με τις δικές τους απορίες, να σκέφτονται από 
μόνοι τους, να μάθουν πώς να μαθαίνουν, να φιλο-
σοφούν, να ερευνούν και να αναθεωρούν. Η κοι-

5 Χαρακτηριστικό παράδειγμα είναι το μάθημα της έκθεσης και 
της λογοτεχνίας, κυρίως τα παλαιότερα χρόνια, όπου τα παιδιά 
που δεν διέθεταν ευνοϊκά οικογενειακά πολιτιστικά εφόδια αδυ-
νατούσαν να εκφραστούν με επιτυχία, να παραγάγουν ιδέες, να 
οικοδομήσουν ένα συγκροτημένο λόγο σύμφωνα με τις επίσημες 
ακαδημαϊκές προδιαγραφές. Η διόρθωση των λαθών και παροχή 
προτύπων «καλής έκθεσης» δεν είχε τα επιθυμητά αποτελέσμα-

τα και οι μαθητές αντιμετώπιζαν την κατάσταση μοιρολατρικά 
καταλήγοντας στο συμπέρασμα ότι δεν διαθέτουν το χάρισμα 
του γραψίματος. Η εμπειρία όμως έχει δείξει ότι όσο περισσό-
τερο εμπλουτίζεται το διδακτικό πρόγραμμα με βιωματικές και 
εκφραστικές δραστηριότητες κατασκευής προσωπικού Λόγου, 
τόσο βελτιώνεται η εμπιστοσύνη των παιδιών στις συγγραφι-
κές τους δυνάμεις και η ικανοποίησή τους από τη διαδικασία.           
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νωνικο-πολιτική διάσταση της γνώσης υποβαθμίζε-
ται και εμφανίζεται ως κοινωνικά ουδέτερη, ενώ 
έχει φανεί από τις επιστημολογικές, κοινωνιολογι-
κές, σημειολογικές και παιδαγωγικές προσεγγίσεις 
ότι η γνώση, ο δημόσιος και προσωπικός Λόγος, η 
διδακτική επικοινωνία είναι καθρέφτης και συγ-
χρόνως όχημα εξουσίας, είναι εργαλείο συγκρότη-
σης της προσωπικής ταυτότητας των ατόμων, είναι 
νοήματα που αποτελούν υποκειμενικές, διαπροσω-
πικές και κοινωνικές κατασκευές, διαποτισμένες 
από συγκεκριμένα κίνητρα, χρωματισμένα οράμα-
τα και στόχους. 

Όπως είδαμε στο προηγούμενο κεφάλαιο, αυτού 
του είδους η προβληματική απασχολεί τους εκπρο-
σώπους της λεγόμενης κριτικής ή χειραφετικής/ 
μετασχηματιστικής σχολής στο χώρο της Παιδαγω-
γικής, οι οποίο, χωρίς να έρχονται σε αντίθεση με 
τις αρχές του εποικοδομισμού—ιδιαίτερα του κοι-
νωνικού - δίνουν μεγαλύτερη έμφαση στην κοινω-
νικοπολιτική διάσταση της μάθησης και του επιθυ-
μητού μοντέλου του μαθητή, του εκπαιδευτικού 
και του σχολείου. Δεν περιορίζονται μόνο στην 
κατανόηση των γεγονότων και των φαινομένων, 
όπως προσπαθεί να κάνει το παραδοσιακό σχολείο 
εμφανίζοντάς τα μάλιστα ως αντικειμενικά και α-
ναλλοίωτα, αλλά δεσμεύονται και να αγωνιστούν 
για την αλλαγή τους προς περισσότερο δίκαια και 
απελευθερωτικά σχήματα δίνοντας ευκαιρίες στους 
μαθητές να εμπλακούν ενεργά σε διαδικασίες κρι-
τικής θεώρησης των πραγμάτων και πρακτικές ε-
νέργειες με τις οποίες μαθαίνουν πώς να 
«διαβάζουν πίσω από τις γραμμές» τον επίσημο 
και ανεπίσημο Λόγο, να γίνονται φορείς εποικοδο-
μητικής κοινωνικής αλλαγής πολλών αυτονόητων 
και των δεδομένων πραγμάτων γύρω τους. 

Από τη φύση της λοιπόν η κριτική παιδαγωγική 
είναι μη συντηρητική και ακτιβιστική, ενθαρρύνει 
την ενδυνάμωση της αυτοσυνειδησίας και της δη-
μοκρατίας στις ανθρώπινες σχέσεις μέσα από την 
πράξη και τα αληθινά βιώματα των συλλογικών 
και αποκεντρωμένων πρωτοβουλιών. 

Από την άποψη της μεθοδολογίας, η κριτική 
κατεύθυνση προτείνει τη διαλεκτική μέθοδο για τη 
μελέτη των κοινωνικών φαινομένων, με την οποία 
φωτίζονται οι σχέσεις εξάρτησης του ατόμου από 
το κοινωνικό περιβάλλον και τους μηχανισμούς 
του κοινωνικού και ιδεολογικού ελέγχου που το 
τελευταίο διαθέτει, την κριτική αυτοδιερεύνηση, 
με την οποία το άτομο κατανοεί τη σχέση και αλ-
ληλεξάρτησή του με το περιβάλλον, αφυπνίζεται 
και επιχειρεί να οικοδομήσει την προσωπική του 
ταυτότητα, καθώς και τη μέθοδο της ενεργού 

έρευνας (action research), η οποία υιοθετείται ως  
εργαλείο εκπαιδευτικής αλλαγής και όχι μόνον για 
καθαρά ερευνητικούς σκοπούς. 

Στο πλαίσιο αυτής της προσέγγισης ο εκπαιδευ-
τικός και ο μαθητής παίζουν πρωταγωνιστικό ρόλο 
και δεν εκλαμβάνονται ως απλά εκτελεστικά 
όργανα κάποιας κεντρικής αρχής, αλλά αναλαμβά-
νουν συλλογικές πρωτοβουλίες και καινοτόμο δρά-
ση στη βάση της επιστημονικής κριτικής κατεύ-
θυνσης, καθώς και των αρχών του ανθρωπιστικού 
εκδημοκρατισμού και της αλληλεγγύης.  

          Ο παράγοντας δάσκαλος

  Η εμπλοκή όμως των παιδιών σε δραστηριότη-
τες και νοητικές διεργασίες, όπως αυτές που ανα-
φέρθηκαν παραπάνω, δεν είναι εύκολη υπόθεση 
και διότι υπάρχουν πολλές ελλείψεις και εμπόδια 
(έλλειψη πηγών, κατάλληλων εργαλείων και εργα-
στηριακής υποδομής, μεγάλος αριθμός μαθητών 
ανά διδάσκοντα, δυσκαμψία των αναλυτικών προ-
γραμμάτων, απουσία ουσιαστικής επαγγελματικής 
συνεργασίας μεταξύ των  εκπαιδευτικών, διαφορές 
στην πολιτιστική προέλευση των μαθητών, κανό-
νες και απαιτήσεις του συστήματος αξιολόγησης 
της σχολικής επίδοσης κ.ά), αλλά και επειδή δεν 
έχουν παρασχεθεί στους ίδιους τους εκπαιδευτι-
κούς ανάλογες εμπειρίες, η κατάλληλη εκπαίδευ-
ση /κατάρτιση, καθώς και η συνεχής συμβουλευτι-
κή-παιδαγωγική υποστήριξη, ώστε να καθίστανται 
ικανοί να επινοούν για τους μαθητές τους παιδαγω-
γικά γόνιμα μαθησιακά περιβάλλοντα, να πειραμα-
τίζονται επιστημονικά και να βελτιώνουν εξελικτι-
κά την ποιότητα της δουλειάς τους στο σχολείο. 
Θα λέγαμε μάλιστα ότι ο έλληνας εκπαιδευτικός 
είναι ιδιαίτερα παραμελημένος σ’ αυτόν τον τομέα 
από πλευράς πολιτείας και πανεπιστημίου, αφού 
μέχρι πρόσφατα για μεν το δάσκαλο της δημοτικής 
εκπαίδευσης η παιδαγωγική του κατάρτιση ήταν 
ολιγοετής και δεν έχει ακόμη συνδυάσει όσο θα 
έπρεπε τη θεωρία με την εφαρμογή στο πεδίο του 
σχολείου, για δε τον καθηγητή της δευτεροβάθμι-
ας, είναι ακόμη και τώρα ανύπαρκτη, που σημαίνει 
ότι, από την άποψη της διδακτικής επιστήμης, ο 
εκπαιδευτικός αυτός ως επί το πλείστον οδηγείται 
στο σχολείο ανειδίκευτος!6

Γενικά, ο εκπαιδευτικός βρίσκεται ενώπιον ενός 

6 Οι γραπτές εξετάσεις στις οποίες υποβάλλονται σήμερα οι 
υποψήφιοι για διορισμό εκπαιδευτικοί δεν λύνουν κανένα 
πρόβλημα (αφού με ένα γραπτό τεστ σε κάποιο θέμα δεν είναι 
δυνατόν να εκτιμηθεί η διδακτική ικανότητα του εκπαιδευτι-
κού), αλλά ούτε και η περιστασιακή βοήθεια, που ένας σχολι-
κός σύμβουλος ενδεχομένως καταφέρει να παράσχει στα πο-
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φαύλου κύκλου και πολλών αντιφατικών πιέσεων: 

Α. Έλλειψη ικανοποιητικής παροχής παιδαγωγικής 
εκπαίδευσης/κατάρτισης εκ μέρους της πολιτείας.

Β. Μη αναγνώριση της δυνατότητας του εκπαιδευ-
τικού να συμμετέχει κριτικά στο σχεδιασμό του 
αναλυτικού προγράμματος που διδάσκει (μεταξύ 
άλλων, εξ αιτίας του Α).

Γ. Περιορισμός σε παραδοσιακές μορφές διδασκα-
λίας, εξαιτίας του Α και Β, με αποτέλεσμα να κρί-
νεται αρνητικά γι’ αυτό, δεδομένης μάλιστα της 
αυξανόμενης πίεσης από τον ακαδημαϊκό χώρο για 
περισσότερη ανάπτυξη του επιστημονικού πειρα-
ματισμού και της καινοτομίας στο σχολείο.  

Δ. Οι ευκαιρίες των εν ενεργεία εκπαιδευτικών για 
ανάπτυξη της σφαιρικής παιδαγωγικής τους κατάρ-
τισης και για την αύξηση των επαγγελματικών τους 
προσόντων σε ένα κατάλληλο ακαδημαϊκό πλαίσι-
ο, που συνδυάζει τη θεωρία με την πράξη, εξακο-
λουθούν να είναι μειωμένες, με συνέπεια να υφί-
σταται το Β και Γ . 

Ε. Στις περιπτώσεις που καταφέρνει ο εκπαιδευτι-
κός να αποκτήσει περισσότερη παιδαγωγική εκπαί-
δευση, δεν βρίσκει εντούτοις την απαιτούμενη στή-
ριξη για τη συνέχιση των προσπαθειών του ή βρί-
σκεται αντιμέτωπος με τα εμπόδια (όπως είναι η 
μαζικοποίηση της διδασκαλίας, η έμφαση στην 
ποσότητα της ύλης και στον προκαθορισμένο  ρυθ-
μό κάλυψής της σε βάρος της διαδικασίας και της 
ανάπτυξης δεξιοτήτων μάθησης, η αντίφαση ανά-
μεσα στους επίσημα  διακηρυγμένους εκπαιδευτι-
κούς στόχους και στην έμφαση σε ένα σύστημα 
αξιολόγησης της σχολικής επίδοσης με έντονα πα-
ραδοσιακά χαρακτηριστικά κ.ά) και τις πιέσεις του 
παραδοσιακού σχολικού συστήματος, στις οποίες 
αν δεν ανταποκριθεί, κινδυνεύει ίσως να αξιολογη-
θεί αρνητικά, ενδεχομένως και να ζημιώσει κάποι-
ους από τους μαθητές του, που ενδεχομένως να 
αποδεικνύονταν ανταγωνιστικότεροι στο σύστημα 
της αξιολόγησης και επιλογής τους σε ανώτερες 
εκπαιδευτικές βαθμίδες, αν έπαιζαν με τους παρα-

δοσιακούς όρους του «παιχνιδιού». (Όσο όμως και 
αν είναι δυστυχής για τα εμπόδια αυτά, ο εκπαιδευ-
τικός αυτής της κατηγορίας είναι σε καλύτερη θέ-
ση, τουλάχιστον από την άποψη της αυξημένης 
δυνατότητάς του να αναζητεί μια χρυσή τομή ανά-
μεσα στο επιθυμητό και το εφικτό, να αυτο-
μορφώνεται, να επιχειρεί μικρές ρωγμές στο όλο 
σύστημα, να απολαμβάνει τους καρπούς της ποιο-
τικής του δουλειάς). 

Παρόλο που υπάρχουν φωτεινές εξαιρέσεις, 
όπως υπήρχαν πάντοτε άλλωστε και στο παρελθόν, 
εκπαιδευτικών με ιδιαίτερα επιστημονικά, επαγ-
γελματικά και προσωπικά χαρίσματα, η γενικότερη 
εικόνα στο σημερινό σχολείο αντικατοπτρίζει τα 
γενικότερα χαρακτηριστικά που έχουν εδραιωθεί 
στο εκπαιδευτικό μας σύστημα, παρά τις φιλότιμες 
προσπάθειες που κατά καιρούς γίνονται σε όλα τα 
θεσμικά επίπεδα. Από έρευνες που έγιναν, για πα-
ράδειγμα, σε καθηγητές της φιλολογίας σχετικά με 
τη διδακτική πρακτική που ακολουθούν 
(Economou, 1993, Ευσταθίου, 1985:58-63, Ξωχέλ-
λης, κ.ά, 1990, Φλουρής, 1995:350 ), φάνηκε ότι, 
ανεξάρτητα από το πότε τελείωσαν τις σπουδές 
τους, οι εκπαιδευτικοί αυτοί διαθέτουν ελλιπή έως 
ανύπαρκτη προετοιμασία για τη διδασκαλία της 
ελληνικής γλώσσας. Θα μπορούσαμε λοιπόν να 
πούμε ότι, από τις λίγες έρευνες που διαθέτουμε 
στη χώρα μας, «φαίνεται ότι  στις σχολικές μας 
τάξεις λείπει ο ουσιώδης  διάλογος, η άσκηση στην 
επικοινωνία και η κριτική σκέψη  (Κουτσογιάννης, 
2002:161).       

Φαίνεται λοιπόν ότι εκείνο που η πολιτεία μέσω 
των εκπαιδευτικών της μηχανισμών ζητεί από τον 
εκπαιδευτικό να εφαρμόσει στους μαθητές του, 
δηλαδή να απολαμβάνει ο μαθητής αυτονομία, ου-
σιαστική συμμετοχή στο σχεδιασμό της εκπαιδευ-
τικής διαδικασίας, κριτική στάση και έρευνα, δεν 
το αναγνωρίζει ως δικαίωμα στον ίδιο τον εκπαι-
δευτικό με το πρόσχημα ότι αυτού του είδους οι 
ενέργειες, οι οποίες προϋποθέτουν ανώτερου επι-
πέδου γνώσεις και εμπειρίες πρέπει να αναλαμβά-

λυάριθμα σχολεία της περιοχής που έχει υπό την ευθύνη του. 
Τα επιμορφωτικά προγράμματα στα ΠΕΚ άρχισαν να λειτουρ-
γούν κατά τρόπο που δεν διέφερε αρκετά από μία παραδοσια-
κή τάξη και, παρόλο που τα τελευταία χρόνια έχουν αρχίσει να 
αναβαθμίζονται (με τη συμμετοχή των πανεπιστημίων στο 
σχεδιασμό των επί μέρους αναλυτικών προγραμμάτων ανά 
ειδικότητα και με τη δυνατότητα να μπορούν οι εκπαιδευτικοί 
επιλέγουν το γνωστικό πεδίο που τους ενδιαφέρει) δεν φαίνε-
ται να παρέχουν ολοκληρωμένη επιμόρφωση σε όλους τους 
τομείς που έχει ανάγκη ένας εκπαιδευτικός και δεν συνδυά-
ζουν αρκετά τη θεωρία με την εμπειρική εφαρμογή των θεω-

ριών στο σχολείο, καθώς και με την εφαρμογή πειραματικών 
καινοτομιών. Μεγάλη υπήρξε η συμβολή των ευρωπαϊκών 
προγραμμάτων, που τα τελευταία χρόνια έδωσαν κίνητρα και 
ενθάρρυναν την ανάπτυξη και την πραγματοποίηση ποικίλων 
καινοτόμων εφαρμογών σε συνεργασία με επιστημονικούς και 
πανεπιστημιακούς φορείς και τάραξαν κάπως τα λιμνάζοντα 
ύδατα του δύσκαμπτου, συγκεντρωτικού, κλειστού και αρκετά 
παραδοσιακού σχολικού μας συστήματος, δίνοντας έτσι και 
την ευκαιρία στους «ανήσυχους» και προβληματισμένους 
εκπαιδευτικούς να απελευθερώσουν τη διδακτική τους δημι-
ουργικότητα και να αναπτύξουν δίκτυα συνεργασίας με εξω-
σχολικούς φορείς. 



148 ΜΑΘΗΣΗ ΚΑΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΣΤΗΝ ΕΠΟΧΗ ΤΗΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΑΣ

νονται σε ανώτερο κεντρικό επίπεδο, περιορίζο-
ντας έτσι τον εκπαιδευτικό σε ρόλο περισσότερο 
εκτελεστικό, με κάποια σχετική ελευθερία στο με-
θοδολογικό κομμάτι της διδακτικής πράξης (σαν 
να ήταν το ένα εντελώς ανεξάρτητο από το άλλο!). 

Μια άλλη αντίφαση που βλέπουμε να συμβαίνει 
όσον αφορά τη φύση της διαδικασίας της μάθησης 
και την ιδέα της ολόπλευρης ανάπτυξης τόσο των 
μαθητών, όσο και των εκπαιδευτικών, αντανακλά-
ται και στο σύστημα αξιολόγησης της επίδοσης ή 
της επιλογής τους7. Η αντίφαση της υιοθετούμενης 
εξεταστικής αυτής πολιτικής είναι ενδεικτική της 
παρανόησης που υπάρχει, όσον αφορά τον τρόπο 
με τον οποίο αναπτύσσεται και εντοπίζεται η κριτι-
κή σκέψη και η κριτική προσωπικότητα των εξετα-
ζομένων (αγνοείται, δηλαδή, ο μη μηχανικός, ο 
δημιουργικός, ο πραξιακός και ο εξελικτικός χαρα-
κτήρας της κριτικής σκέψης και, γενικά, της προ-
σωπικότητας). Δίνεται σημασία στο αποτέλεσμα 
και υποβαθμίζεται η σημασία της διαδικασίας στο 
επίπεδο τόσο της διδασκαλίας/μάθησης, όσο και 
της αξιολόγησης, η οποία θεωρείται μια υπόθεση 
σχεδόν ακαριαία και αυτοματοποιημένη και για 
την οποία υπεύθυνος είναι ο μαθητής και όχι ο δά-
σκαλος, κατά τον ίδιο τρόπο που οι υπεύθυνοι για 
την εκπαίδευση του εκπαιδευτικού φορείς θεωρούν 
αποκλειστικά υπεύθυνο το δάσκαλο αποποιούμενοι 
των δικών τους ευθυνών. 

Η συμβολή των εργαλείων του 
υπολογιστή στην αναμόρφωση της 

μαθησιακής/διδακτικής διαδικασίας 

Στa προηγούμενα κεφάλαια είδαμε πώς ο υπο-
λογιστής μπορεί να χρησιμοποιηθεί ως γνωστικό 
και αναπτυξιακό εργαλείο και πώς οι παιδαγωγικές 
του χρήσεις συνδέονται με τις σημαντικότερες θέ-
σεις και αρχές των βασικών θεωριών της μάθησης. 
Μια αναμόρφωση λοιπόν των αναλυτικών προ-
γραμμάτων θα έπρεπε να δώσει περισσότερη ση-
μασία, καθώς και χώρο και χρόνο σε δασκάλους 

και μαθητές για ενασχολήσεις όπως αυτές που πε-
ριγράφηκαν παραπάνω. Προς την κατεύθυνση αυ-
τή συμβάλλουν οι Νέες Τεχνολογίες με το κατάλ-
ληλο λογισμικό, ιδιαίτερα το ανοιχτό λογισμικό, 
όπου ο χρήστης έχει τη δυνατότητα σημαντικής 
παρέμβασης και αλληλεπίδρασης τόσο με τη διεπι-
φάνεια χρήσης, όσο και με τους διδάσκοντες, τους 
συνομηλίκους του και άλλους έμπειρους ειδικούς. 
Πολύ συνοπτικά, αναφέρονται χάριν παραδείγμα-
τος οι παρακάτω κατηγορίες λογισμικού 
(Πηγή:Κόμης, 1996, βλ. και κεφ. 5, όπου δίνονται 
και οι ορισμοί των σχετικών όρων, καθώς και κεφ. 
6, σχετικά με την αξιολόγηση του εκπαιδευτικού 
λογισμικού):

1. Τα ανοιχτά εργαλεία γραφείου (κειμενο-
γράφοι, εκδοτικά συστήματα, σχεδιαστικά, Bάσεις 
Δεδομένων, επεξεργαστές εικόνας, κτλ). Με τη 
βοήθειά τους είναι δυνατόν να αναβαθμιστεί η εκ-
παιδευτική διαδικασία με καινοτόμες εφαρμογές, 
που επιδιώκουν ποικίλους μαθησιακούς στόχους 
μέσα από την παιδαγωγικά εμπνευσμένη και δη-
μιουρ-γική χρήση αυτών των ανοιχτών εργαλείων. 
Με τον επεξεργαστή κειμένου, για παράδειγμα, τα 
παιδιά μαθαίνουν να οικοδομούν, να αναθεωρούν 
ως γνήσιοι συγγραφείς και να εξελίσσουν το λόγο 
τους, να τον γονιμοποιούν στο πλαίσιο της ομαδο-
συνεργατικής αλληλεπίδρασης και να τον δημοσιο-
ποιούν κατά τρόπο επαγγελματικό και αισθητικά 
επιμελημένο, αναπτύσσοντας έτσι γενικές και δια-
χρονικές δεξιότητες, ενώ συγχρόνως δοκιμάζουν 
και ανακαλύπτουν τις χρήσεις της υπολογιστικής 
τεχνολογίας. Ανάλογα αποτελέσματα επιτυγχάνο-
νται και με τη χρήση ή κατασκευή βάσεων δεδομέ-
νων από τους μαθητές, αλλά και τους εκπαιδευτι-
κούς, για μια συστηματική οργάνωση και επεξερ-
γασία της γνώσης, καθώς και με τη χρήση του λο-
γιστικού φύλλου, για την αναζήτηση μαθηματικών 
ή και ποιοτικών σχέσεων ανάμεσα σε δεδομένα και 
έννοιες.

7 Για παράδειγμα, τίθεται ο στόχος της ανάπτυξης της κριτικής 
ικανότητας των μαθητών στο Λύκειο, γίνονται προσπάθειες να 
χρησιμοποιούν οι μαθητές πάνω από μία πηγή στη μελέτη της 
Ιστορίας κτλ, όμως επιχειρείται ο διαγωνισμός τους σε επίπεδο 
νομαρχιακών εξετάσεων να γίνεται με ερωτήσεις πολλαπλών 
επιλογών (κάτι που έχει εφαρμοστεί και στο διαγωνισμό των 
υποψήφιων για διορισμό εκπαιδευτικών). Όμως η αξιολογική 
τεχνική των ερωτήσεων πολλαπλών επιλογών είναι κατάλληλη 
για χαμηλού μάλλον επιπέδου νοητικές διεργασίες, περιορίζεται 
στην απομνημόνευση και στην έννοια του άσπρου-μαύρου και 
καλλιεργεί αρνητικού χαρακτήρα δεξιότητες, καθώς οι ερωτώ-
μενοι προσπαθούν να μαντέψουν τη σωστή απάντηση, να ποντά-
ρουν στην τύχη και να αξιοποιήσουν τη γνώση τους περί του 

νόμου των πιθανοτήτων. Και δεν αρκεί αυτό. Προκειμένου να 
γίνει ο διαγωνισμός περισσότερο αδιάβλητος και « αντικειμε-
νικός», λόγω του φόβου της παρεμβολής διαφόρων ειδών 
υποκειμενικών ή αναξιοκρατικών βαθμολογήσεων από τους 
καθηγητές της τάξης, θεωρείται δίκαιο να μη λαμβάνεται υπό-
ψη άλλου είδους δραστηριότητα των εξεταζομένων πέραν της 
απόδοσής τους σε γραπτές εξετάσεις, με αποτέλεσμα να α-
γνοούνται στοιχεία που χαρακτηρίζουν άτομα με δημιουργική, 
κριτική, πρωτότυπη, καινοτόμο σκέψη, δράση και προσωπικό-
τητα, τα οποία ίσως να μην είναι σε θέση να απομνημονεύ-
σουν πολλές πληροφορίες ή να θέλουν να απαντήσουν με το 
δικό τους τρόπο σε ερωτήσεις, όπως αυτές των πολλαπλών 
επιλογών, όμως δεν τους δίνεται αυτή η δυνατότητα.  
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2. Οι προσομοιώσεις, τα παιδαγωγικά παι-
χνίδια και τα υπερ-μέσα

Με τα παιδαγωγικά παιχνίδια οι μαθητές εμπλέ-
κονται σε διάφορες γνωστικές καταστάσεις, εξε-
ρευνούν άγνωστους κόσμους, επιλύουν προβλήμα-
τα και βιώνουν δύσκολους ρόλους αξιοποιώντας 
διάφορες πηγές πληροφοριών, πραγματοποιούν 
γνωστικές περιπέτειες και «ανακαλύψεις». Ο υπο-
λογιστής γίνεται ένας χώρος παιχνιδιού και διαδρα-
μάτισης εναλλακτικών σεναρίων στρατηγικής και 
δράσης, π.χ. παιχνίδια ιστορικής περιπέτειας, επί-
λυσης προβλημάτων διαθεματικού τύπου για την 
αντιμετώπιση υποθετικών καταστάσεων και εμπο-
δίων κ.ά. Τα στοιχεία της δράσης, της δραματοποί-
ησης και της συνολικής συμμετοχής όλων των το-
μέων της προσωπικότητας, της αυτονομίας και 
συγχρόνως της πειθαρχίας σε κανόνες, της δημι-
ουργικής έκφρασης και της άτυπης μάθησης, της 
αυθεντικότητας των μαθησιακών καταστάσεων, 
της αυτονομίας και της συλλογικότητας, είναι με-
ρικά από τα προτερήματα της χρήσης των παιδα-
γωγικά σχεδιασμένων λογισμικών εκπαιδευτικού 
παιχνιδιού.  

Αλλά και με τα καλά σχεδιασμένα υπερ-κείμενα 
και τα πολυμέσα, οι μαθητές επιχειρούν μια σχετι-
κά ελεύθερη πλοήγηση σε πολυμεσικές βάσεις δε-
δομένων (που συνήθως συνοδεύονται και από δρα-
στηριότητες, όπου είναι δυνατόν να ενσωματωθεί η 
χρήση άλλων λογισμικών) αναζητούν και αξιολο-
γούν πληροφορίες, συσχετίζουν έννοιες, αναπτύσ-
σουν προσωπικές και συλλογικές εμπειρίες, δοκι-
μάζουν στρατηγικές συσχέτισης εννοιών, οικοδο-
μούν προσωπικούς γνωστικούς χάρτες, διαπραγμα-
τεύονται ιδέες, αναπτύσσουν συλλογικές εργασίες. 
Διευκολύνεται έτσι η διδασκαλία που αποβλέπει 
στην πραγματιστική ενασχόληση, στην αυθεντική 
και παιγνιώδη εμπειρικο-γνωστική δραστηριότητα, 
στη διαισθητική, ευρετική και ομαδο-συνεργατική 
μάθηση, όπου αξιοποιούνται πολλά στοιχεία της 
άτυπης και μη αυτόνομης εκπαίδευσης. Πρόκειται 
για ένα ακόμη παράδειγμα ολοκληρωμένου προτύ-
που χρήσης των υπολογιστών με ποικιλία στόχων.

3. Ανοιχτά προγραμματιστικά περιβάλλοντα 
διερευνητικής μάθησης (Logo, Smalltalk, Cabri), 
προσομοιώσεις πειράματος και μοντελοποιήσεις 
φαινομένων.         

Ο υπολογιστής γίνεται χώρος πειραματισμού 
του προσωπικού τρόπου του σκέπτεσθαι και της 
επιστημονικής διερεύνησης για τη διαχείριση ή 
κατασκευή γνωστικών, μαθηματικών λογικών, μα-
θηματικών και λογικο-μαθηματικών μοντέλων, για 

την αναπαράσταση και κατανόηση διαφόρων φαι-
νομένων. Ο χρήστης ενεργεί ως «εξερευνητής» 
γνωστικών μικρόκοσμων, προγραμματιστής και 
κατασκευαστής γνωστικών μοντέλων, ως πειραμα-
τιστής και «εφευρέτης». Πειραματίζεται, αναπτύσ-
σει προσωπικές στρατηγικές, επίλυσης προβλή-
ματος σε προγραμματιστικό ανοικτό, ευέλικτο και 
φιλικό περιβάλλον. Ο προγραμματισμός με συναρ-
τησιακές γλώσσες και με χρήση διαδικασιών εκ-
σφαλμάτωσης, εξερεύνησης γεωμετρικών και εν-
νοιολογικών μικρόκοσμων σε πλαίσιο μικρών ομά-
δων παρέχει ευκαιρίες ανάπτυξης πρωτοβουλιών 
στη σκέψη με ανοιχτά προβλήματα, έκφρασης-
χρήσης συμβόλων, λογικής ανάλυσης, αξιοποίησης 
παραμετρικού περιβάλλοντος για γενίκευση–
αφαίρεση, καθοδηγούμενης ανακάλυψης γνωστι-
κών μοντέλων, διερεύνησης ιδεών, οικοδόμησης 
λογικο-μαθηματικών εννοιών και μεταγνωστικών 
διεργασιών. Προάγει τη διαλογική σχέση δασκά-
λου-μαθητή και την ανάπτυξη δεξιοτήτων συνερ-
γασίας. Γενικά διευκολύνεται η παιδαγωγική του 
εποικοδομισμού (με τα χαρακτηριστικά που περι-
γράφηκαν στο προηγούμενο κεφάλαιο) και της 
κοινωνικής γνωστικής μάθησης (Grusec, 1995: 
504-521). 

Οι λιγότερο ή περισσότερο ρεαλιστικές προσο-
μοιώσεις ποικίλων φαινομένων των φυσικών επι-
στημών και άλλων προβλημάτων διαθεματικού 
χαρακτήρα (όπως αυτές που διερευνώνται με τη 
βοήθεια των λογισμικών Stella, Modellus, Δημι-
ουργός Μοντέλων κ.ά), τα λογισμικά κατασκευής 
εννοιολογικών χαρτών (όπως είναι το λογισμικό 
Ιnspiration, Mindmap, Decision Explorer, και Α-
ΝΑΠΑΡΑΣΑΤΑΣΗ), καθώς και εκείνα που κά-
νουν χρήση των υπηρεσιών του διαδικτύου για την 
υποστήριξη συνεργατικών δραστηριοτήτων μάθη-
σης  (όπως το CSILE, το CoVis κ.ά) αποδεικνύο-
νται πολύτιμα εργαλεία έκφρασης και διαπραγμά-
τευσης ιδεών, διερεύνησης, πειραματισμού,  παρα-
γωγής έργου και οικοδόμησης νέων νοητικών σχη-
μάτων (βλ. σχετικά, Κόμη, 2000: 297-298 ). Δεδο-
μένου δε ότι σήμερα αναγνωρίζεται όλο και περισ-
σότερο η συνθετότητα και περιπλοκότητα των με-
γάλων κοινωνικοοικονομικών προβλημάτων, η 
μοντελοποίηση προβλημάτων τόσο ποσοτικού, όσο 
και ποιοτικού χαρακτήρα και η άσκηση στη δοκι-
μαστική επίλυσή τους μέσω ειδικού λογισμικού 
(όπου συνήθως τα παιδιά υποδύονται εκείνους που 
παίρνουν κρίσιμες αποφάσεις), συμβάλει στη σύν-
δεση της θεωρίας με την πράξη, στην ανάπτυξη 
σημαντικών κριτικών και ψυχο-κοινωνικών δεξιο-
τήτων (κάτι που αποδεικνύεται εξαιρετικά διευκο-
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λυντικό όχι μόνον για τους μαθητές, αλλά και για 
τους σύγχρονους επιστήμονες), στην ενιαιοποίηση 
των διαφορετικών γνωστικών αντικειμένων, στη 
συνεργατική και συλλογική μάθηση. 

4. Tεχνητή Νοημοσύνη – Νοήμονα Διδακτικά 
Συστήματα - Αλληλεπιδραστικά περιβάλλοντα 
μάθησης

Ο υπολογιστής ως μια «έξυπνη», επι-
κοινωνιακή και εκπαιδευτική μηχανή, γίνεται 
«έμπειρος συνομιλητής», συνεργάτης» και 
«δάσκαλος». Παρέχονται όροι για μια όσο γίνεται 
πιο ανοιχτή συνεργασία ατόμου-μηχανής για την 
επίλυση ορισμένων προβλημάτων, καθώς αυτή 
μοντελοποιεί την αλληλεπίδραση εκπαιδευτή-
εκπαιδευόμενου. 

Τα εν λόγω λογισμικά, καθώς στηρίζονται σε 
θεωρητικά, ερευνητικά και τεχνολογικά επιτεύγμα-
τα πολλών επιστημών (με βάση τα οποία δημιουρ-
γήθηκαν προγράμματα με τεχνητή νοημοσύνη, που 
ως ένα βαθμό κατανοούν φυσικές γλώσσες) έχουν 
τη δυνατότητα να βοηθήσουν το χρήστη να επιλύει 
συγκεκριμένα προβλήματα, να διαχειρίζεται δεδο-
μένα αβέβαια και μη πλήρη ή ερωτήσεις μη προκα-
τασκευασμένες και να πραγματοποιεί συλλογι-
σμούς, κατά τρόπο προσαρμοστικό και εξελισσό-
μενο, πράγμα που αλλάζει εντελώς τη σχέση αν-
θρώπου-μηχανής. 

5. Δυνητική Πραγματικότητα

Ο υπολογιστής γίνεται όχημα μεταφοράς του χρή-
στη σε μία άλλη, εικονική «πραγματικότητα» για 
άμεση συμμετοχή σε ζωντανές προσομοιώσεις υ-
παρκτών ή φανταστικών καταστάσεων με μικρό ή 
μεγάλο βαθμό γνωστικής πρόκλησης .  Ο χρήστης 
εισέρχεται σε  εικονικούς - υπαρκτούς ή φανταστι-
κούς – κόσμους με μια χωρίς προηγούμενο μορφή 
τεχνητής βιωματικότητας. Ο χρήστης είναι δυνα-
τόν να συμμετέχει στους τεχνητούς αυτούς κό-
σμους με όλες σχεδόν τις αισθήσεις του να γίνει 
θεατής, άμεσος παρατηρητής, μέτοχος ή και χειρι-
στής ρεαλιστικών ή φανταστικών καταστάσεων, 
εξερευνητής πολυδιάστατων νοητικών χώρων και 
να αλληλεπιδρά σε άμεσο χρόνο και σε απόσταση 
με εικονικά αντικείμενα ή άτομα

Ο νέος αυτός κυβερνοχώρος προσφέρει ευκαιρί-
ες ενεργού πραγματιστικής εκπαίδευσης με βιω-
ματική εμπλοκή του χρήστη, όμως τα παραδείγμα-
τα ενός παιδαγωγικά σχεδιασμένου και αλληλεπι-
δραστικού περιβάλλοντος δυνητικής πραγματικό-
τητας είναι ακόμη λίγα και προϋποθέτουν - πέραν 
του λογισμικού - και την ύπαρξη ειδικού τεχνολο-

γικού υλικού. Γενικά, ο τομέας αυτός είναι ακόμη 
υπό εξέλιξη.   

6. Δίκτυα

Ο υπολογιστής γίνεται διαμεσολαβητής πρό-
σβασης-ξενάγησης σε πηγές πληροφόρησης και 
επικοινωνίας μεταξύ χρηστών (τράπεζες πληροφο-
ριών, ηλεκτρονικό ταχυδρομείο, τηλεσυζητήσεις, 
τηλεδιασκέψεις, τηλεκπαίδευση κ.ά) και ο χρήστης 
πλοηγός και αναζητητής της πληροφορίας, της 
γνώσης, καθώς και της επικοινωνίας και δικτύωσης 
μεταξύ ανθρώπων και φορέων στην τοπική και 
οικουμενική κοινότητα. 

Για τα εκπαιδευτικά οφέλη της παιδαγωγικής 
χρήσης των δικτύων έγινε εκτενέστερα λόγος στο 
δεύτερο κεφάλαιο αυτού του τόμου 2. Εδώ απλώς 
επισημαίνεται η παροχή ευκαιριών για την ανάπτυ-
ξη κριτικών δεξιοτήτων αναζήτησης, επεξεργασίας 
και αξιοποίησης της πληροφορίας, για αυτόνομη 
και συνεργατική μάθηση, για πραγματοποίηση αυ-
θεντικών, διερευνητικών, επιστημονικών και σύν-
θετων δραστηριοτήτων, για άνοιγμα του σχολείου 
στην κοινωνία κ.ά, οι οποίες διευκολύνουν την 
εφαρμογή της κοινωνικο-εποικοδομιστικής, της 
κριτικής, της συστημικής και οικουμενικής παιδα-
γωγικής. 

Διευκολυντικοί όροι για τη  γνωστική 
ανάπτυξη των μαθητών

Όπως υποστηρίχθηκε και από τις παιδαγωγικές 
προσεγγίσεις της μάθησης και της διδασκαλίας, 
που παρουσιάστηκαν στο προηγούμενο κεφάλαιο, 
εκείνο που έχει σημασία, είναι ότι αυτό το εικονικό 
περιβάλλον της προσομοίωσης και μοντελοποίη-
σης δίνει στους μαθητευόμενους χειροπιαστά ερ-
γαλεία και οικείους διαδικαστικούς όρους, που 
έχουν γνωστική αξία, αφού έχουν σχεδιαστεί και 
οργανωθεί, ώστε να μετατρέπονται σε εργαλεία 
γνωστικής ανάπτυξης. Μέσα από το χειρισμό οι-
κείων αντικειμένων, το συγκεκριμένο και χειροπια-
στό, μετασχηματίζεται σε αφηρημένο. Οι μαθη-
τευόμενοι εμπλέκονται σε μία κατάσταση επίλυσης 
προβλημάτων, κατά την οποία ευνοείται η αυτόνο-
μη και διερευνητική διαδικασία της μάθησης. Ένα 
μεγάλο μέρος του ελέγχου της διαδικασίας, που 
πριν είχε ο δάσκαλος, εκχωρείται τώρα στο μαθη-
τή. Οι μαθητές έχουν την ευχέρεια να πει-
ραματιστούν, να αναπτύξουν σταδιακά διάφορες 
στρατηγικές επίλυσης προβλημάτων, που ζωντα-
νεύουν στην οθόνη του υπολογιστή με την ανταπό-
κριση του εικονικού περιβάλλοντος, να δράσουν 
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πάνω στο περιβάλλον αυτό, να ελέγξουν τη δράση 
τους και να αντιληφθούν ορισμένες συνέπειες της 
αλληλεπίδρασής τους με αυτό, να στοχαστούν. Η 
όλη διαδικασία ευνοεί την ανάπτυξη της διανοητι-
κής ευελιξίας, την αποτελεσματική χρήση της επα-
γωγικής, απαγωγικής και διερευνητικής μεθόδου, 
με την υποστήριξη του προγράμματος και, κυρίως, 
του δασκάλου, ο οποίος, αντί να αναλώνεται σε 
προσπάθειες «μετάδοσης» της αφηρημένης και δυ-
σνόητης γνώσης (που ούτως ή άλλως στην πα-
ραδοσιακή τάξη λίγοι μαθητές είναι συνήθως έτοι-
μοι να κατανοήσουν), επινοεί παιδαγωγικά μέσα 
και μεθόδους βοήθειας προς τους μαθητές να ανα-
διοργανώσουν ενεργά τα γνωστικά τους σχήματα 
και τις ιδέες τους και να ασχοληθούν με ζητήματα 
μεταγνώσης. Οι μαθητές έτσι εμπλέκονται ενεργά 
στην οικοδόμηση των δύσκολων και αφηρημένων 
εννοιών χτίζοντας πάνω στην εμπειρία τους και 
διαμορφώνοντας νέα νοήματα. 

Το λάθος του μαθητή, που είναι συνήθως φορ-
τισμένο με αρνητικές σημασίες και συναισθήματα 
για τους μαθητές, σε τέτοια ανοιχτά περιβάλλοντα 
αποκτά άλλη διάσταση. Γίνεται μέρος της διαδικα-
σίας της μάθησης. Είναι γνωστό ότι με αυτού του 
είδους τις μαθητοκεντρικές διδακτικές προσεγγί-
σεις καλλιεργείται η κριτική σκέψη των περισσο-
τέρων και όχι μόνον μίας μειοψηφίας μαθητών, η 
έκφραση ιδεών διευκολύνεται και ανθίζει ένα με-
γάλο μέρος του λανθάνοντος γνωστικού δυναμικού 
των μαθητών, οι οποίοι κάτω από άλλες συνθήκες 
θα έμεναν στην απάθεια ή στην χωρίς εσωτερικό 
έλεγχο και δημιουργικότητα προσπάθεια αναζήτη-
σης και εκτέλεσης συνταγών για την επίλυση προ-
βλημάτων.

Αν λάβουμε υπόψη τη διαφορετικότητα του 
στυλ μάθησης των ατόμων, τους διαφορετικούς 
γλωσσικούς κώδικες και την ιδιαίτερη πολιτιστική 
κληρονομιά, την ιδεολογική μεροληψία, (από την 
οποία ουδείς μπορεί να ισχυρισθεί ότι είναι εντε-
λώς απαλλαγμένος) που οποία κάνει τα άτομα να 
βλέπουν με χρωματισμένους φακούς τα κοσμικά 
και κοινωνικά φαινόμενα, το διαφορετικό βαθμό 
της συναισθηματικής νοημοσύνης του καθενός 
κτλ, ο στόχος της δημιουργίας σφαιρικά κριτικών 
ατόμων ίσως είναι μια ουτοπία. Η τάση εξάλλου να 
κυριαρχεί στην εκπαίδευση η έμφαση στη νοητική 
ανάπτυξη του μαθητή θέτοντας στο περιθώριο τη 
συναισθηματική, την αξιολογική και κοινωνική της 
διάσταση, και απευθυνόμενη στο μαθητή σαν να 
μην είναι πρόσωπο αλλά ένα ον μόνο «με μυαλό», 
είναι ένας από τους πιο επικίνδυνους αποπροσανα-
τολισμούς της εκπαίδευσης τόσο στο σχεδιασμό 

της, όσο και στην καθημερινή της πρακτική. Ο μα-
θητής είναι πάνω απ’ όλα πρόσωπο, είναι ύπαρξη 
με προσωπική και κοινωνική ταυτότητα και ως 
τέτοια τελικά χρειάζεται τελικά να αναπτύσσεται.         

Η σημασία της τεχνολογικής  εκπαίδευσης/
κατάρτισης των εκπαιδευτικών    

Ασφαλώς δεν υποστηρίζουμε ότι ο υπολογιστής 
θα λύσει τα προβλήματα του σχολείου και της παι-
δείας ή ότι θα έπρεπε να γενικευθεί η χρήση του 
υποκαθιστώντας άλλα μέσα διδασκαλίας και αλλη-
λεπίδρασης. Αντίθετα, η λελογισμένη χρήση του 
θα αποτελέσει για το μελλοντικό εκπαιδευτικό ένα 
ακόμη πεδίο ανάπτυξης των επαγγελματικών του 
δεξιοτήτων  και θα ευνοήσει τη δημιουργία κατάλ-
ληλων συνθηκών, ώστε απελευθερωμένος ο δάσκα-
λος από άλλες ασχολίες ελέγχου της διαδικασίας, να 
μπορέσει να ασχοληθεί και με στόχους ολόπλευρης 
ανάπτυξης της προσωπικότητας των μαθητών με την 
αξιοποίησή του στο πλαίσιο όλων των γνωστικών 
αντικειμένων και δραστηριοτήτων του σχολείου. 

Εισερχόμεθα και στη χώρα μας σε μία περίοδο, 
που οι εκπαιδευτικές πρωτοβουλίες θα είναι επι-
τρεπτές και οι συνεργασίες ανάμεσα στους εκπαι-
δευτικούς επιθυμητές, ενώ η απαίτηση για σχεδόν 
απόλυτη και κεντρικά ελεγχόμενη ομοιομορφία, 
τουλάχιστον στην υποχρεωτική εκπαίδευση, δεν θα 
είναι τόσο απαραίτητη. Ο δάσκαλος γίνεται και 
αυτός ένας μαθητευόμενος, που είναι ανάγκη να 
επινοεί λύσεις σε προβλήματα, να αναπτύσσει και-
νοτομίες, δημιουργικές πρωτοβουλίες και δίκτυα 
συνεργασιών, να αναζητά νέους εναλλακτικούς 
τρόπους διδακτικής, αφού η ουσιαστική, η εφαρ-
μόσιμη γνώση δεν υπάρχει πουθενά έτοιμη. Ένα 
μεγάλο μέρος της θα πρέπει να το ανακαλύψει ο 
ίδιος. Η τάση αυτή θα ενισχυθεί ακόμη περισσό-
τερο, στην περίπτωση, που η χρήση του εκπαιδευ-
τικού λογισμικού εξαπλωθεί στο μέλλον και εισα-
χθεί σε όλα τα μαθήματα του σχολείου, υπό τον 
όρο βέβαια ότι και οι θεσπίζοντες τους νόμους α-
ποφασίσουν κάποτε να αποδυναμώσουν παράλλη-
λα και τον συγκεντρωτικό χαρακτήρα του εκπαι-
δευτικού μας συστήματος. 

Βεβαίως, το κατάλληλο και ποιοτικό λογισμικό, 
που θα κάλυπτε σημαντικές προτεραιότητες σε όλα 
τα γνωστικά αντικείμενα, είναι σπάνιο στην αγορά, 
όμως τα πρώτα βήματα με ενθαρρυντικά αποτελέ-
σματα έχουν ήδη προχωρήσει, ενώ στη διεθνή βι-
βλιογραφία ένας μεγάλος όγκος ερευνών και εμπει-
ριών σχετικά με τα μαθησιακά αποτελέσματα των 
εφαρμογών του έχει συσσωρευθεί περιμένοντας 
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τους εκπαιδευτικούς να τον εξερευνήσουν και να 
αντλήσουν τα πιο γόνιμα στοιχεία του. 

Βλέπουμε λοιπόν ότι στην εποχή μας χρειαζό-
μαστε ένα δάσκαλο σφαιρικά μορφωμένο, κριτικό, 
δημιουργικό και συνεργατικό, που να μπορεί να 
στέκεται στα πόδια του - όπως ακριβώς και ο ίδιος 
θα ήθελε να γίνουν στο μέλλον οι μαθητές του -
και είναι ευνόητο ότι η απλή κατάρτισή του στις 
Νέες Τεχνολογίες δεν θα αρκούσε για να τον κά-
νουν ικανό στην παιδαγωγική τους χρήση. Τα προ-
ϊόντα της γνώσης και της τεχνολογίας σήμερα πα-
λαιώνονται ταχύτατα, ακόμη και τα πλέον επιτυχη-
μένα πακέτα λογισμικού. Ο δάσκαλος είναι εκεί-
νος, που θα αξιολογήσει και θα επιλέξει τα καταλ-
ληλότερα κάθε φοοά προγράμματα, θα τους δώσει 
την πνοή που χρειάζονται, θα αυτοσχεδιάσει με 
βάση την επικαιρότητα και τις ανάγκες των μαθη-
τών, θα επιλέξει το βάρος που θα δοθεί σε συγκε-
κριμένες αξίες, θα ανταποκριθεί στα κενά του α-
πρόβλεπτου. 

Για τους λόγους αυτούς παίρνουμε την ευκαιρία 
να τονίσουμε στο σημείο αυτό ότι το αίτημα της 
ποιοτικής εκπαίδευσης και συνεχιζόμενης κατάρτι-
σης των εκπαιδευτικών δεν είναι πολυτέλεια και 
δεν θα πρέπει να αντιμετωπίζεται με προχειρότητα. 
Είναι ανάγκη να αποτελέσει μία από τις πρώτες 
προτεραιότητες του εκπαιδευτικού σχεδιασμού στη 
χώρα μας και να θεωρηθεί ως μια πραγματικά α-
νταποδοτική επένδυση. Εδώ και πολλά χρόνια αυ-
τό έχει παραμεληθεί, γι’ αυτό είναι καλό να κάνου-
με γενναία βήματα προς αυτήν την κατεύθυνση, 
αλλιώς την οποιαδήποτε καθυστέρηση δεν είναι 
δυνατόν παρά να την πληρώσει ακριβά η εκ-
παίδευση, η κοινωνία και ο πολιτισμός μας. 

Δεδομένου δε ότι στόχος της εισαγωγής των 
Νέων Τεχνολογιών στην εκπαίδευση, ιδιαίτερα  
στην πρωτοβάθμια, δεν είναι μόνον η διδασκαλία 
του υπολογιστή ως ξεχωριστού γνωστικού αντι-
κειμένου, ούτε ο στείρος τεχνολογικός αλφαβητι-
σμός, αλλά η παιδαγωγική του χρήση (μέσω της 
οποίας φυσικά επιτυγχάνεται έμμεσα και η τεχνο-
λογική μάθηση), το πρόβλημα της αξιοποίησής 
του στην υποχρεωτική, τουλάχιστον, εκπαίδευ-
ση, είναι πρωτίστως παιδαγωγικό και δευτε-
ρευόντως τεχνολογικό. Αυτός είναι και ένας από 
τους λόγους για τους οποίους ισχυριζόμαστε ότι 
βασικό γνώρισμα ενός προγράμματος επιμόρφω-
σης εκπαιδευτικών στην αξιοποίηση των Νέων 
Τεχνολογιών ως γνωστικού εργαλείου στο σχο-
λείο θα πρέπει να είναι η συνδυαστική θεωρητική 
και πρακτική τους επιμόρφωση με βάση τις αρχές 
της εκπαίδευσης ενηλίκων, καθώς και η τεχνολογι-

κή τους εκπαίδευση,18 που είναι συνυφασμένη με 
την παιδαγωγική και διδακτική τους κατάρτιση (βλ. 
σχετικά και κεφ. 7). 

Είναι προφανές ότι κάθε σοβαρή προσπάθεια αξιο-
ποίησης των ΝΤ στη διδασκαλία, δεν μπορεί να 
αγνοεί τον παράγοντα αυτό, ούτε μπορεί να επαφί-
εται στις «θαυματουργές» δυνατότητες των υπολο-
γιστών. Οι πρώτες, εξάλλου, έρευνες που έχουμε 
στη χώρα μας επιβεβαιώνουν τις ερευνητικές δια-
πιστώσεις άλλων χωρών: «οι εκπαιδευτικοί δεν 
κάνουν με τις ΝΤ τίποτα περισσότερο από αυτό 
που γνώριζαν να κάνουν πριν από αυτές ( Κουτσο-
γιάννης, 2002:164 ). 

Αισιόδοξες προοπτικές 

Στο πλαίσιο των εκπαιδευτικών και επιμορφω-
τικών προγραμμάτων που έχουν μέχρι τώρα πραγ-
ματοποιηθεί στον τομέα της Πληροφορικής στην 
Εκπαίδευση του ΠΤΔΕ του Πανεπιστημίου Αθη-
νών, πολλά από τα οποία έχουν γίνει με τη (και 
χάρις στη) συνεργασία συναδέλφων από άλλα πα-
νεπιστήμια, έχει επιχειρηθεί η εφαρμογή βασικών 
στοιχείων του εποικοδομιστικού και κριτικού μο-
ντέλου διδασκαλίας σε συνδυασμό με τις απαιτή-
σεις της θεωρίας της εκπαίδευσης ενηλίκων. Η μέ-
χρι τώρα εμπειρία μας τόσο από τα προγράμματα 
του μεταπτυχιακού κύκλου σπουδών, όσο και από 
τα διάφορα πειραματικά και επιμορφωτικά προ-
γράμματα για εκπαιδευτικούς, έχει δείξει ότι 
έχουμε καλύτερα αποτελέσματα στη μάθηση και 
στο έργο των εκπαιδευομένων, όταν, μεταξύ 
άλλων:

α) παρέχονται προς αυτούς ευκαιρίες φθίνουσας 
καθοδήγησης με έμφαση στην εκμάθηση και χρή-
ση ανοιχτών λογισμικών (συγγραφικών πακέτων 
δημιουργίας πολυμεσικών κατασκευών από τους 
ίδιους τους εκπαιδευτικούς, προγραμματισμού, 
παιδαγωγικού παιχνιδιού, δυνητικής πραγματικό-
τητας κ.ά), με τα οποία οι εκπαιδευτικοί αναπτύσ-
σουν συγκεκριμένες παιδαγωγικές δραστηριότητες

β) ασχολούνται με έργο σύνθετο και πρωτότυπο 
δικής τους επιλογής και μαθαίνουν τα τεχνολογικά 
εργαλεία παράλληλα και κατά τρόπο διαλεκτικό με 
την παιδαγωγική αναζήτηση του περιεχομένου και 
των διαδικασιών του υπό κατασκευή εκπαιδευτι-
κού λογισμικού. 

γ) η εργασία τους γίνεται σε πλαίσιο ομαδοσυνερ-
γατικό, στο οποίο η αλληλοδιδακτική και η αλλη-
λοβοήθεια είναι κυρίαρχα χαρακτηριστικά. 
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δ) οι εκπαιδευτικοί προσεγγίζονται ως ισότιμοι 
συνεργάτες-συνερευνητές, ως σημαντικά για την 
κοινωνία μας πρόσωπα και φορείς εκπαιδευτικής 
αλλαγής και εργάζονται σε ένα περιβάλλον με θε-
τικό ψυχολογικό κλίμα. 

Με τους όρους αυτούς οι εκπαιδευτικοί απο-
κτούν εσωτερικά και κοινωνικά κίνητρα, ανοίγουν 
τα φτερά τους και – άλλος περισσότερο, άλλος λι-
γότερο – αναπτύσσονται ολόπλευρα, επιδεικνύουν 
θετικές για την επίδοσή τους εκπλήξεις και κατα-
σκευάζουν ενδιαφέρουσες εκπαιδευτικές εφαρμο-
γές, που αποδεικνύουν τόσο τη θεωρητική τους 
κατάρτιση, όσο και την παιδαγωγική τους φαντασί-
α και ευαισθησία και που συγχρόνως έχουν κάποια 
χρησιμότητα στην εκπαιδευτική πρακτική.   

Μερικά από τα θετικά αποτελέσματα των προ-
αναφερθέντων εκπαιδευτικών και επιμορφωτικών 
προγραμμάτων, ιδιαίτερα της ενδοσχολικής επι-
μόρφωσης που εφαρμόσαμε, αναφέρονται, σύμ-
φωνα με τις εκτιμήσεις των ίδιων των εκπαιδευο-
μένων, στις ευκαιρίες που είχαν να ασχοληθούν 
με τα ιδιαίτερα ενδιαφέροντά τους, να συνεργα-
στούν ουσιαστικά με τους συναδέλφους τους και 
να αλληλοβοηθηθούν, να λειτουργήσουν ευέλι-
κτα στην αντιμετώπιση προβλημάτων που προέ-
κυπταν, να συνδεθούν περισσότερο με τους μα-
θητές τους και να ανακαλύψουν σ’ αυτούς ικανό-
τητες που δεν γνώριζαν, να αλλάξει το έθος και 
το κλίμα της σχολικής εργασίας. Πολλές όμως 

από τις προσδοκίες τους για το μέλλον, οι οποίες 
βασίστηκαν στη συγκεκριμένη εμπειρία της πο-
λύπλευρης και αυτόνομης παρέμβασής τους στο 
αναλυτικό πρόγραμμα του σχολείου είχαν να κά-
νουν με ζητήματα της δικής τους επαγγελματικής 
ανάπτυξης και χειραφέτησης, όπως είναι, για πα-
ράδειγμα, οι ευκαιρίες που τους παρέχουν οι δρα-
στηριότητες με τη βοήθεια του υπολογιστή να 
βρουν διέξοδο από

 την υπαλληλοποίηση και την παθητικοποί-
ηση που βιώνουν μέσα στο παραδοσιακό 
εκπαιδευτικό πλαίσιο 

 την παρεμπόδιση των δημιουργικών τους 
δυνάμεων, από την υπερίσχυση των κλει-
στών και αναπαραγωγικών προγραμμάτων, 
που οδηγούν  στην αλλοτρίωση και την 
έλλειψη εσωτερικών κινήτρων και ικανο-
ποίησης  από την εργασία τους

 τον αποκλεισμό τους από τα τεκταινόμενα, 
στην απομόνωση και την έλλειψη συνεργα-
σιών στο σχολείο

 στην αδυναμία τους για αυτομόρφωση και 
δια βίου εκπαίδευση.

Ταράσσει τούς 
ἀνθρώπους οὔ τά πράγ-
ματα, ἀλλά τά περί τῶν 
πραγμάτων δόγματα. 
Ἐπίκτητος

«Ταράζουν τούς ἀνθρώπους ὄχι τά ἴδια τά 
πράγματα, ἀλλά οἱ ἰδέες ποῦ ἔχουν γι΄ 
αὐτά.»
Ἐπίκτητος
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Ένα από τα πολλά χαρακτηριστικά της παραδο-
σιακής εκπαίδευσης, που δέχεται κριτική, είναι και 
η κοινωνική και ψυχολογική ατμόσφαιρα που δια-
μορφώνεται από τις δομές της επικοινωνίας και της 
εξουσίας μέσα στη σχολική τάξη και τη σχολική 
κοινότητα, καθώς και τις μεθόδους διδασκαλίας 
και αξιολόγησης. Τα χαρακτηριστικά αυτά μπορεί 
να τα εντοπίσει κανείς με τη μελέτη όχι μόνον των 
επίσημων αναλυτικών προγραμμάτων, αλλά και 
του λεγόμενου «κρυφού αναλυτικού προγράμμα-
τος». Πρόκειται για μια όχι ευκαταφρόνητη πλευρά 
της κοινωνικής μάθησης, η οποία επηρεάζει τη 
διαμόρφωση της προσωπικότητας του ατόμου, κα-
θώς και τη φυσιογνωμία της κοινωνίας γενικότερα, 
μέσω της σχολικής κοινωνικοποίησης. 

Όλες οι θεωρίες της γνωστικής ανάπτυξης που 
εξετάστηκαν παραπάνω, καθώς και οι ψυχο-
κοινωνικές και κοινωνιολογικές προσεγγίσεις της 
σχολικής μάθησης, δίνουν μεγάλη σημασία στο 
κοινωνικό πλαίσιο, μέσα στο οποίο λαμβάνει χώ-
ρα η μάθηση γνώσεων, δεξιοτήτων, στάσεων, 
κινήτρων, ρόλων και αξιών. Περίοπτη θέση έχουν 
επίσης στους στόχους της εκπαίδευσης όλων των 
ανεπτυγμένων σύγχρονων χωρών η πραγμάτωση 
κοινωνικών αξιών, όπως είναι η δημιουργία δη-
μοκρατικών και κριτικά σκεπτόμενων πολιτών 
(με όλες τις αρετές που αυτό προϋποθέτει) και η 
ανάπτυξη κοινωνικών δεξιοτήτων, όπως είναι η 
επικοινωνία, η συνεργασία, η ανθρωπιστική αλ-
ληλεγγύη κ.ά. 

Στην πράξη όμως, η επιδίωξη των στόχων αυ-
τών σε μεγάλο βαθμό - και για διαφόρους λόγους -
είτε αγνοείται, είτε εμποδίζεται από τα ίδια τα 
πράγματα στο σχολείο. Πολλά συμβάλλουν σ’ αυ-
τό, από το σχεδιασμό του σχολικού χώρου (Νι-
κολαϊδη, 1993) και τη διάταξη των θρανίων, μέχρι 
τις οργανωτικές δομές, τα αναλυτικά προγράμ-
ματα, την εκπαίδευση των εκπαιδευτών, τις μεθό-
δους διδασκαλίας και τα συστήματα αξιολόγησης. 
Πολλοί καθοριστικοί παράγοντες βεβαίως έχουν 
σχέση και με τα οικονομικά, τα πολιτικά, τα πολι-
τιστικά και, γενικά, τα κοινωνικά χαρακτηριστικά, 
τόσο του ευρύτερου κοινωνικού συστήματος, όσο 
και των επί μέρους κοινωνικών συστημάτων, στο 

πλαίσιο των οποίων εντάσσεται και το ίδιο το εκ-
παιδευτικό σύστημα, με τις διάφορες αναπα-
ραγωγικές και μετασχηματιστικές του λειτουργίες. 

Όποια όμως και αν είναι σε κάθε περίπτωση 
τα βαθύτερά τους αίτια, οι αξίες και πρακτικές 
που επικρατούν στο σχολείο είναι κυρίως ο ατο-
μικισμός μάλλον και όχι η ατομικότητα (αφού οι 
μαθητές διδάσκονται και αξιολογούνται αδιαφο-
ροποίητα και κατά τρόπο ομοιόμορφο), η ιεράρ-
χηση των γνώσεων, των προσώπων και των σχέ-
σεων, ο συγκεντρωτισμός της μαθησιακής διαδι-
κασίας, ο γνωστικός και κοινωνικός κατακερμα-
τισμός. Η «ευγενής άμιλλα» πολύ συχνά μετα-
τρέπεται σε σκληρό ανταγωνισμό, που εμποδίζει 
αντί να διευκολύνει, όπως συνήθως νομίζεται, την 
ουσιαστική μάθηση, την ολόπλευρη ανάπτυξη της 
προσωπικότητας των μαθητών, την κοινωνική 
συνοχή και μείωση των κοινωνικών στεγανών 
ανάμεσα στις διάφορες ομάδες της σχολικής κοι-
νότητας. 

Όσο και αν κάποιοι εκπαιδευτικοί εκτιμούν 
την ομαδική και συνεργατική εργασία μέσα στο 
σχολείο, αυτή έχει τη μορφή εξαίρεσης και από-
κλισης από τα «κανονικά» μαθήματα (αντίληψη 
που υιοθετείται συνήθως και από τους γονείς) και 
θεωρείται ότι ταιριάζει περισσότερο στις μη ακα-
δημαϊκές «δραστηριότητες», όπως είναι η περι-
βαλλοντική εκπαίδευση. Στα κανονικά μαθήματα 
οι ομαδικές εργασίες έχουν τη μορφή παράθεσης 
αποσπασματικών συνόλων από πληροφορίες, που 
δεν έχουν υποστεί κάποια συλλογική επεξεργασί-
α, διαπραγμάτευση ή σύνδεση, γιατί απλούστατα 
οι μαθητές ή δεν έχουν την ευκαιρία ή δεν το βρί-
σκουν απαραίτητο να βρεθούν κάπου μαζί και να 
επικοινωνήσουν μεταξύ τους. Η ανυπαρξία βι-
βλιοθηκών στα σχολεία δεν θεωρείται σημαντική 
έλλειψη. Αυτή, ούτε προβλέπεται από το σχε-
διασμό των σχολικών κτιρίων (σε αυτά το μόνο 
που θεωρείται απαραίτητο είναι αρκετά δωμάτια 
για να κρατούνται μέσα κλεισμένοι οι μαθητές), 
ούτε ιεραρχείται ψηλά στις προτεραιότητες του 
προϋπολογισμού για τις σχολικές δαπάνες. Όλη η 
προσοχή στρέφεται συνήθως στο ένα και μοναδι-
κό βιβλίο για κάθε αντικείμενο και στην υποχρε-

Συνεργατική μάθησηΣυνεργατική μάθηση
Κ ε φ ά λ α ι ο  4 ο                 
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ωτική, συνεχή παραμονή των μαθητών στον ίδιο 
χώρο, υπό τη συνεχή παρακολούθηση του δασκά-
λου. Όλα όσα έχουν να μάθουν στο σχολείο πρέ-
πει να τα μάθουν μόνον από το βιβλίο και τους 
δασκάλους. Η αντίληψη που επικρατεί είναι ότι: 
«αφού κάποιοι μαθητές τα καταφέρνουν μια χαρά 
με αυτόν τον τρόπο, αυτό σημαίνει ότι οι υπόλοι-
ποι είναι αδύνατοι ή φυγόπονοι και αδιάφοροι. Αν 
οι τελευταίοι δεν μπορούν ή δεν θέλουν να φτά-
σουν τους άριστους, αυτό είναι δικό τους πρόβλη-
μα. Δεν είναι σωστό να υποβαθμιστεί το επίπεδο 
του μαθήματος και να ζημιωθούν οι άριστοι, επει-
δή κάποιοι δεν αποδίδουν όσο θα έπρεπε. Θα 
ήταν εξάλλου εξευτελισμός του άριστα, αν οι πε-
ρισσότεροι μαθητές έπαιρναν καλούς βαθμούς». 
Για να κάνει λοιπόν καλά και χωρίς προβλήματα 
τη δουλειά του ο δάσκαλος/καθηγητής, θα έπρεπε 
οι αδύνατοι μαθητές ή να πάνε όλοι μαζί σε ξεχω-
ριστά τμήματα, ή σε άλλου είδους σχολεία, όπου 
«θα πάρουν μια επαγγελματική κατάρτιση και θα 
βγουν γρήγορα στην αγορά εργασίας».

Εξαιρέσεις βέβαια σε αυτόν τον κανόνα ασφα-
λώς υπάρχουν και είναι αξιέπαινες και ευπρόσδε-
κτες, ακόμη και όταν επηρεάζουν θετικά ένα μι-
κρό μόνο ποσοστό μαθητών, όμως δεν έχουν κα-
ταφέρει να αλλάξουν την κυρίαρχη φυσιογνωμία 
του σχολείου, όχι μόνον στη χώρα μας, αλλά και 
σε πολλές άλλες σύγχρονες και περισσότερο 
«ανεπτυγμένες» χώρες, όπου οι ατομικιστικές και 
ανταγωνιστικές αξίες επικρατούν σε όλα τα επί-
πεδα της κοινωνικής ζωής. 
Το ανταγωνιστικό κλίμα συνήθως πιστεύεται ότι 
ευνοεί τη βελτίωση των επιδόσεων, όπως συμ-
βαίνει με τον πρωταθλητισμό. Στην πραγματικό-

τητα όμως, όπως έδειξαν πολλές έρευνες (Γεώρ-
γας, 1984, Sherif, 1966, Johnson and Johnson, 
1994 και 1996), η μάθηση σε όλα τα σχολικά αντι-
κείμενα με συνεργασία σε ομάδα είναι σαφώς ανώ-
τερη και αποδοτικότερη από την ανταγωνιστική 
εργασία σε ομάδα, ενώ σε σχέση με την ατομική 
προσπάθεια, είτε είναι αποδοτικότερη, είτε δεν πα-
ρουσιάζει σημαντικές διαφορές. Και στην τελευ-
ταία περίπτωση όμως, οι έρευνες δείχνουν ότι το 
επίπεδο της ικανοποίησης από τη συνεργατική ερ-
γασία, της αλληλοβοήθειας, του κλίματος επικοι-
νωνίας και της διάρκειας της συγκράτησης των 
γνώσεων είναι σαφώς ανώτερο από ό,τι συμβαίνει 
στο ανταγωνιστικό ή ατομικό πλαίσιο εργασίας 
(Mc David and Harari 1968, Johnson 1980, Sharan, 
1990, Slavin 1991, Hertz-Lazarowitz and Miller, 
1992, Kagan, 1994, Γεώργας 1984). Ο ανταγωνι-
σμός διαμορφώνει επιθετικά, ματαιόδοξα και ε-
χθρικά μεταξύ τους άτομα και αποθαρρύνει όσους 
δεν έχουν μεγάλες πιθανότητες πρωτιάς και διάκρι-
σης. Είναι φυσικό λοιπόν να υφίστανται και οι ίδιοι 
οι αμεσότεροι φορείς της αγωγής και η κοινωνία, 
κατ’ επέκταση, τις συνέπειες μιας τέτοιας παιδείας. 
Συνέπειες, για τις οποίες εκφράζονται παράπονα 
καθημερινά και επισύρουν αρνητικά σχόλια για 
την κατάσταση στα σχολεία και για τη σύγχρονη 
νεολαία, οι οποίες όμως είναι προϊόν του ίδιου του 
κοινωνικού και εκπαιδευτικού μας συστήματος.

Για να διαμορφώσουμε μια εικόνα σχετικά με 
τις διαφορές που παρουσιάζουν οι δύο μέθοδοι 
διδασκαλίας, δηλαδή οι παραδοσιακές ατομιστι-
κές-ανταγωνιστικές και οι συνεργατικές, παρα-
θέτουμε τον παρακάτω συγκριτικό πίνακα:

Σε ορισμένα προγράμματα με τη χρήση εκπαιδευ-
τικού λογισμικού προβλέπονται και δραστηριότη-
τες σε επίπεδο ομάδας με ή και χωρίς τη χρήση 
του υπολογιστή 
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Διαπροσωπικές διεργασίες και στρατηγικές που επηρεάζουν τη μάθηση

Παραδοσιακές, ατομιστικές και ανταγω-
νιστικές πρακτικές

Συνεργατική μάθηση στο πλαίσιο μικρών, 
ανοιχτών και ευέλικτων ομάδων     

Απουσία αλληλεπιδράσεων, παραπλανητική ή 
απειλητική επικοινωνία μεταξύ των μαθητών. 

Πλούσια αλληλεπίδραση, ανταλλαγή και διαπραγ-
μάτευση ιδεών, συγκρούσεις και ζυμώσεις μεταξύ 
των μαθητών   

Τα μέλη της ομάδας απεύχονται και εμποδί-
ζουν την επίδοση του άλλου. Ο καθένας εργά-
ζεται και ενδιαφέρεται για τον εαυτό του.  

Τα μέλη ενδιαφέρονται και ενθαρρύνουν την επίδο-
ση του άλλου.   

Έμφαση στην παρουσίαση πληροφοριών και 
έτοιμων γνώσεων. Οι πληροφορίες αφορούν 
κυρίως εμπειρίες άλλων. Τάση να εμφανίζεται 
η δεδομένη γνώση ως μη προβληματική. Η δι-
δακτέα ύλη είναι υποχρεωτική για όλους και 
δεν υπάρχουν για τους μαθητές δυνατότητες 
επιλογής. 

Οι μαθητές γίνονται παραγωγοί πληροφόρησης και 
η μάθηση βασίζεται και στις ίδιες τους τις εμπειρίες. 
Ο δάσκαλος στηρίζει τη δόμηση της μάθησης. Το 
υπό μελέτη θέμα εξετάζεται υπό μορφή προβλήμα-
τος και οι μαθητές έχουν τη δυνατότητα να επιλέ-
ξουν τι θα μάθουν. 

Οι ερωτήσεις επικεντρώνονται στον έλεγχο της 
κατανόησης του θέματος από τους μαθητές-
ακροατές.

Οι ερωτήσεις επικεντρώνονται στο να βοηθήσουν 
τους μαθητές-μέλη της ομάδας να κατανοήσουν τις 
εμπειρίες τους, τις διαδικασίες, τον εαυτό τους και 
τους άλλους.

Ο δάσκαλος μαζί με το βιβλίο είναι η μοναδική 
πηγή γνώσης. Γνωρίζει όλες τις απαντήσεις. Απο-
φεύγει να εμφανίζεται στους μαθητές ως πρόσωπο. 
Κάθε απομάκρυνση της προσοχής από την ύλη 
θεωρείται απόκλιση. 

Ο δάσκαλος είναι έμπειρος και συγκροτημένος, (όπως 
θα πρέπει να είναι και ο παραδοσιακός δάσκαλος) δεν 
είναι όμως υποχρεωμένος να γνωρίζει τα πάντα σχετι-
κά με το υπό μελέτη θέμα. Συντονίζει τις εργασίες και 
συχνά εργάζεται μαζί με τους μαθητές. Μαθαίνει και 
αυτός από την όλη διαδικασία.  
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Μία διάκριση που γίνεται στους τύπους της 
εργασίας σε ομάδες βασίζεται στις έννοιες συνερ-
γατικότητα και συλλογικότητα. Συνεργασία είναι 
δυνατόν να υπάρχει ανάμεσα σε άτομα που ανα-
λαμβάνουν ξεχωριστό κομμάτι ενός συνολικού 
έργου  επιδιώκοντας ένα κοινό  σκοπό, ενώ η 
συλλογικότητα προϋποθέτει μεγαλύτερο βαθμό 

αλληλεξάρτησης, διαπραγμάτευσης και διάχυσης 
ιδεών, καθώς και ταύτισης με το στόχο ή την επι-
τυχία ολόκληρης της ομάδας ή και όλων των με-
λών χωριστά. To αποτέλεσμα της συλλογικής συ-
νεργασίας είναι επίσης περισσότερο προϊόν σύνθε-
σης και όχι παράθεσης ατομικού έργου, κάτι που 
μπορεί να χαρακτηρίζει τη συνεργατική διαδικασία 

Ο δάσκαλος μεταχειρίζεται τους μαθητές σαν να 
ήταν όλοι ίδιοι, τους συγκρίνει με τους άριστους 
και τους ιεραρχεί, σύμφωνα με πολύ περιορισμέ-
να κριτήρια. Στην τάξη κάποιοι κερδίζουν και 
κάποιοι χάνουν.

Αναγνωρίζεται στους μαθητές κάποια διαφορετι-
κότητα ως προς τις ανάγκες, τα ενδιαφέροντα, τις 
ικανότητες κ.τ.λ. Όλοι μπορούν, τηρουμένων των 
αναλογιών, να είναι «νικητές» στον αγώνα της 
μάθησης. Τα κριτήρια είναι πολλά και, σε μερικές 
περιπτώσεις, όπου δεν υπάρχουν σωστές-λάθος 
απαντήσεις, όπως κατά την αυτοέκφραση, η αξιο-
λογική ιεράρχηση των μαθητών δεν είναι δυνατή. 
Η πρόοδος σ’ αυτές τις περιπτώσεις κρίνεται και 
με γνώμονα την προηγούμενη κατάσταση του μα-
θητευόμενου. Η αξιολόγηση δεν γίνεται μόνο από 
το δάσκαλο, αλλά και από τον ίδιο το μαθητή, κα-
θώς και από τα μέλη της ομάδας.

 Δεν έχουν οι μαθητές λόγο για το τι θα μάθουν. 
Η γνώση υπάρχει ανεξάρτητα από το μαθητή. Τα 
μαθήματα δεν συνδέονται μεταξύ τους και ο δά-
σκαλος είναι ο μοναδικός αρχηγός της τάξης. 

Ένα θέμα ή πρόβλημα προσεγγίζεται από διάφορες 
πλευρές και η «λύση» του ως ένα βαθμό παραμέ-
νει ανοιχτή. Συχνά θεωρείται απαραίτητη η συνερ-
γασία εκπαιδευτικών και άλλων ειδικοτήτων, ακό-
μη και η εμπειρία ειδικών που δεν είναι εκπαιδευ-
τικοί. 

Οι μαθητές είναι όλοι κλεισμένοι στην ίδια αί-
θουσα και η κίνησή τους μέσα σ’ αυτή δεν επι-
τρέπεται παρά μόνον στις ελάχιστες φορές που 
τους ζητείται να το κάνουν. 

Οι μαθητές μπορούν να κινούνται για τις ανάγκες 
της εργασίας τους μέσα στην τάξη, η οποία λει-
τουργεί ως εργαστήρι, εξοπλισμένη με ποικίλο 
διδακτικό υλικό. Η εργασία όμως μπορεί να γίνε-
ται και έξω από την τάξη, στις περιπτώσεις που το 
φυσικό, το κοινωνικό και το πολιτιστικό περιβάλ-
λον γίνεται πηγή μάθησης.  

Η γνώση παρέχεται κομμάτι-κομμάτι, είναι αξιω-
ματικά δεδομένη και κάποια στιγμή «τελειώνει».  

Έμφαση δίνεται στην προσωπική μάθηση: συστη-
ματική δοκιμασία των ιδεών και των υποθέσεων. 
Εξέταση εναλλακτικών ιδεών. Διαμόρφωση ευέλι-
κτης θεώρησης των πραγμάτων. Η γνώση « λαξεύ-
εται» μέσα από το διάλογο και αποκτά νόημα για 
το μαθητή. Διατυπώνεται κατά τρόπο ανοιχτό προς 
κάθε ενδεχόμενο επαναπροσδιορισμού ή αναθεώ-
ρησής της

Η ανάπτυξη του μαθητή θεωρείται κυρίως ως 
πρόοδος ακαδημαϊκή.  

Η ανάπτυξη βρίσκεται στο επίκεντρο του ενδιαφέ-
ροντος και είναι κοινωνική και σφαιρική.
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και αντικαθρεφτίζει το απόσταγμα της συλλογι-
κής «σοφίας».

Εδώ χρειάζεται να γίνουν ορισμένες διευκρινί-
σεις, όσον αφορά τη φύση των αλληλεπιδράσεων 
ανάμεσα στα μέλη της ομάδας μεταξύ τους και 
μεταξύ του δασκάλου και των μαθητών, τις επι-
πτώσεις των αλληλεπιδράσεων αυτών στη γνω-
στική ανάπτυξη του ατόμου, καθώς και τις προϋ-
ποθέσεις επιτυχίας της ομαδοσυνεργατικής διδα-
σκαλίας. 

Κατ’ αρχήν, χρειάζεται να τονισθεί ότι η επι-
τυχία της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας δεν 
εξασφαλίζεται αυτόματα με την ομαδοποίηση των 
μαθητών σε ολιγομελείς ομάδες. Επέρχεται μετά 
από μεγάλες και μακρές προσπάθειες του εκπαι-
δευτικού και των μαθητών και εφόσον συντρέ-
χουν οι παρακάτω προϋποθέσεις: (Ματσαγούρας, 
1989:507-508) 

α) θετική αλληλεξάρτηση μεταξύ των μελών της 
ομάδας

β) άμεση προσωπική επικοινωνία μεταξύ των μα-
θητών    

γ) ατομική και συλλογική ευθύνη

δ) συνεχής εξάσκηση σε διαπροσωπικές δεξιότη-
τες επικοινωνίας και συλλογικής εργασίας

ε) ανομοιογένεια στη σύνθεση της ομάδας, ως 
προς τις μαθησιακές ικανότητες, το στυλ μάθη-
σης, το φύλο και τους άλλους τομείς που επηρεά-
ζουν τη μάθηση.

στ) αποκέντρωση της εξουσίας

Ένα σημαντικό στοιχείο που παίζει ρόλο στην 
επίτευξη των προϋποθέσεων αυτών, είναι η λει-
τουργία της αρχής της συμπληρωματικότητας των 
δυνάμεων της προσωπικότητας του κάθε παιδιού, 
πράγμα που συμβάλλει  στη συνειδητοποίηση της 
θετικής αλληλεξάρτησης μεταξύ των μελών, της 
αλληλοβοήθειας και της αποκέντρωσης της εξου-
σίας. Όλα αυτά όμως λειτουργούν καλύτερα όταν 
έχει εδραιωθεί στους μαθητές και στους διδάσκο-
ντες η ανοικτή προσδοκία για την ύπαρξη ικανο-
τήτων σε όλα τα παιδιά, έστω και αν ορισμένα 
από αυτά έχουν ακόμη ανακαλύψει τις δικές τους 
ιδιαίτερες δυνάμεις, όταν δίνονται κίνητρα περισ-
σότερο εσωτερικά (όπως είναι η δημοσιοποίηση 
των εργασιών τους, η συνεργασία ανάμεσα σε 
ομάδες άλλων σχολείων, η επιβράβευση των ομά-
δων που έχουν πετύχει τις παραπάνω προϋποθέ-
σεις κ.ά) και λιγότερο εξωτερικά (βαθμολογίες, 
συγκρίσεις, ανταγωνισμός κ.ά) και όταν τα παιδιά 

έχουν συμμετάσχει στην επιλογή των έργων, ενδι-
αφέρονται γι’ αυτό και εμπλέκονται σε διεργασίες 
συνεχιζόμενης αυτοαξιολογήσεις με διαδοχικές 
ευκαιρίες αυτο-βελτίωσης. Έτσι, διευκολύνεται η 
αποκέντρωση της εξουσίας και η εναλλακτική 
άσκηση ρόλων, με την οποία αποφεύγονται οι 
σκληρές ιεραρχήσεις στο εσωτερικό των ομάδων. 
Επιτυγχάνεται ακόμη και η ανάπτυξη της αντίλη-
ψης της αυτό-αποτελεσματικότητας (self effi-
cacy) των μελών, η οποία με τη σειρά της, ασκεί 
παρωθητική δύναμη στη γνωστική ανάπτυξη των 
ατόμων (Bandura and Shunk, 1981).  

Το πλαίσιο της ομαδοσυνεργατικής και συλλο-
γικής δραστηριότητας προσφέρεται επίσης - πε-
ρισσότερο ίσως από κάθε άλλη μέθοδο μετωπικής 
ή αυτόνομης διδασκαλίας - για την προώθηση 
των ενιαιοποιητικών στόχων τη διαπολιτισμικής 
εκπαίδευσης και ολοκλήρωσης, επειδή παρέχει το 
πλέον αυθεντικό πλαίσιο βιωματικής εκπαίδευσης 
σ’ αυτόν τον τομέα, όπου όλες οι διαστάσεις της 
προσωπικότητας των μαθητών συμμετέχουν για 
μια ολόπλευρη ανάπτυξη των μαθητών σε ένα 
πολυπολιτισμικό εκπαιδευτικό και κοινωνικό πε-
ριβάλλον (βλ. π.χ, Holt, McHenry and Washing-
ton, 1993, Kagan, 1993) .   

Παρά την αναμφισβήτητη κοινωνιογένεση της 
γνωστικής ανάπτυξης του ατόμου (βλ. σχετικά 
Doise and Mugny, 1987), δεν είναι επίσης αυτο-
νόητο ότι όλων των ειδών οι κοινωνικές αλληλε-
πιδράσεις οδηγούν αναγκαστικά στη γνωστική 
πρόοδο των παιδιών. Είναι ανάγκη να γίνουν πε-
ρισσότερες έρευνες για τη διαλεύκανση αυτού 
του θέματος. Ορισμένες έρευνες που έγιναν από 
τους Doise and Mugny (1987), έδειξαν ότι διάφο-
ρες ανθρωποσχεσιακές παράμετροι (όπως η δομή 
των σχέσεων και των θέσεων των μελών μιας ο-
μάδας, το συνεργατικό ή ανταγωνιστικό κλίμα 
κ.ά.), οπωσδήποτε παίζουν κάποιο ρόλο. Πολύ 
σημαντικό ρόλο για την επίτευξη γνωστικής 
προόδου παίζει επίσης και ένας ψυχοκοινωνικός 
μηχανισμός, που τον ονομάζουν « κοινωνιογνω-
στική σύγκρουση». Συνήθως οι συγκρούσεις θεω-
ρούνται ως κάτι το αρνητικό και απευκταίο. 
Όμως οι χωρίς σύγκρουση κοινωνικές αλληλεπι-
δράσεις είναι κάτι εξωπραγματικό. Γι’ αυτό, μία 
από τις σημαντικές πλευρές της κοινωνικής και 
γνωστικής ωριμότητας είναι η ικανότητα διαχείρι-
σης των συγκρούσεων μέσα από την επίγνωση των 
προβλημάτων της επικοινωνίας και του κοινωνι-
κού ελέγχου.

Είναι σημαντικό επίσης, μέσα από τις αλληλε-
πιδράσεις του με το δάσκαλο και με τα μέλη της 
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ομάδας, σε κάποια φάση των γνωστικών του διερ-
γασιών, να έρχεται το παιδί σε μία γνωστική σύ-
γκρουση, σε μία κατάσταση αμφισβήτησης των 
δικών του ιδεών και αντιπαράθεσής τους με δια-
φορετικές απαντήσεις που προτείνονται από 
άλλους. Η σύγκρουση αυτή και ανισορροπία, ε-
κτός από γνωστική είναι και κοινωνική, όπως 
προαναφέρθηκε και από τις παραπάνω προσεγγί-
σεις, επειδή δεν πρόκειται για μια απλή διαφωνία, 
αλλά για μια διαφωνία που εγγράφεται μέσα σε 
σχέσεις που συνδέουν και συσχετίζουν τα άτομα 
μεταξύ τους, ως φορέων διαφορετικών θέσεων 
μέσα στην ομάδα. Εγγράφεται δηλαδή όχι μόνον 
ως γνωστικό, αλλά και ως κοινωνικό πρόβλημα. 
Ένας άλλος λόγος, που κάνει τη γνωστική σύ-
γκρουση περισσότερο αποτελεσματική, είναι ότι 
βοηθά το παιδί να εκτεθεί σε διαφορετικές οπτι-
κές, που είναι καλό να μάθει να τις συνθέτει, 
ώστε να μετακινηθεί από προηγούμενη, ενδεχομέ-
νως στατική θεώρηση ενός φαινομένου. 

Η κατάσταση αυτή της γνωστικής ανισορρο-
πίας είναι, κατά τον Piaget, σημαντικό μαθησιακό 
κίνητρο. Δεν πρέπει όμως να παραγνωρίζουμε και 
την κατάσταση της κοινωνικής σύγκρουσης σε 
ένα πλαίσιο ανισορροπίας των σχέσεων, που και 
αυτό επηρεάζει τις γνωστικές δομές του ατόμου, 
αφού η σύγκρουση δεν οδηγεί αναγκαστικά σε 
μία γόνιμη αντιπαράθεση, αλλά, άλλοτε σε μια 
«συναινετική» υποταγή και άλλοτε σε μια πει-
σματική αντίδραση. Όπως θα έλεγε και ο Vygot-
sky, η αλληλεπίδραση δεν συνενώνει μόνον ένα 
υποκείμενο με ένα αντικείμενο, αλλά και η σχέση 
με το αντικείμενο δεν μπορεί παρά να δια-
μεσολαβείται από τη σχέση του υποκειμένου με 
άλλα άτομα. (Doise και Magny, 1987).

Από τα παραπάνω γίνεται επιπλέον φανερή -
και τονίζεται από τους σύγχρονους παιδαγωγούς -
η ανάγκη να αναπτύξουν οι μαθητές την ικανότη-
τα να διερευνούν την ποιότητα των ίδιων τους 
των κοινωνικών αλληλεπιδράσεων με τους 
άλλους κατά τη διάρκεια της διατομικής εργασί-
ας, ώστε να μπορέσουν να αναπτύξουν σταδιακά 
τόσο την κριτική και συνθετική τους σκέψη, όσο 
και την ψυχοκοινωνική τους αυτογνωσία, που και 
αυτή έχει, ούτως ή άλλως, κοινωνική θεμελίωση. 
Η μεν κριτική σκέψη εκ φύσεως ενέχει και την 
έννοια της γνωστικής σύγκρουσης, η δε συνθετική 
σκέψη την έννοια της ενιαιοποίησης και της ολο-
κλήρωσης (Integration). 

Συνεργατική μάθηση
και υπολογιστές

Το μάθημα που υποβοηθείται με κάποιον τρό-
πο από τον υπολογιστή και ακολουθεί τη μη πα-
ραδοσιακή προσέγγιση που περιγράφηκε στον 

παραπάνω πίνακα, 
προσλαμβάνει εργα-
στηριακό χαρακτήρα. 
Αλλάζει έτσι η διάτα-
ξη, με την οποία κά-
θονται οι μαθητές. 
Αλλάζουν οι δομές 

της επικοινωνίας και οι κοινωνικές σχέσεις μέσα 
στην τάξη, όπως αλλάζει - λόγω της διαμεσολά-
βησης του ίδιου του υπολογιστή - και ο ρόλος του 
δασκάλου. Οι μαθητές εργάζονται σε μικρές ομά-
δες και μπορούν να μοιραστούν τη γνώση, να επι-
κοινωνήσουν και να συνεργαστούν. Μιλούν τη 
δική τους γλώσσα και, αν αποφευχθεί το ανταγω-
νιστικό κλίμα, ανταλλάσσουν μεταξύ τους πολλές 
γνώσεις, που δεν θα ήταν δυνατόν να τις «πά-
ρουν» όλες από το δάσκαλο ή τον καθηγητή τους. 
Αυτό βέβαια δεν μειώνει καθόλου τη σημασία 
του ρόλου του δασκάλου, αντίθετα τον μετατρέ-
πει από προμηθευτή σε διευκολυντή της γνώσης 
και της ανάπτυξης των μαθητών. Ρόλος διαφορε-
τικός, αλλά όχι λιγότερο δύσκολος, αφού, μεταξύ 
άλλων, ο έλεγχος της όλης διαδικασίας μειώνεται, 
απαιτείται μεγαλύτερη ευελιξία για την ανταπό-
κριση από μέρους του στις διαφορετικές ανάγκες 
των μαθητών και πολυδιάσπαση της προσοχής 
του, αρκετός δημιουργικός σχεδιασμός, εγρή-
γορση και ετοιμότητα για εποικοδομητική αξιο-
ποίηση των ευκαιριών που αναδύονται κ.ά. Με 
τις πρακτικές αυτές επίσης, μέσα στη μικροκοι-
νωνία του σχολείου, ετοιμάζονται και οι μαθητές 
για νέους, συνεργατικούς και υπεύθυνους ρόλους 
στη ζωή και την εργασία, ώστε να είναι σε θέση, 
κατ’ επέκταση, να λειτουργήσουν σύμφωνα με το 
επιδιωκόμενο (από τον επίσημο λόγο, τουλάχι-
στον, της εκπαιδευτικής πολιτικής) μοντέλο του 
ενεργού και συμμετοχικού πολίτη του αύριο.

Στο σημείο αυτό θα αναφερθούμε σε ένα ζή-
τημα που, μπορεί μεν πολλοί ειδικοί της πληρο-
φορικής να το θεωρούν κοινότοπο και ξεπερα-
σμένο, όμως θεωρούμε ότι αξίζει να συζητηθεί 
και εδώ, δεδομένου ότι ως εκπαιδευτικοί γινόμα-
στε συχνά δέκτες ορισμένων ενστάσεων και δια-
τύπωσης φόβων από δασκάλους όλων των βαθμί-
δων (ακόμη και από εκπαιδευτικούς που κατέ-
χουν υψηλές καθοδηγητικές θέσεις), με τους ο-
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ποίους οι εκπαιδευτικοί υποστηρίζουν την αρνητι-
κή τους στάση και κριτική απέναντι στην εκπαι-
δευτική αξία του υπολογιστή. Εκφράζεται δηλαδή 
(και εύλογα) το επιχείρημα-ερώτημα ότι αλλαγές, 
όπως η συνεργατικότητα και η αποκέντρωση της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας, είναι αίτημα για όλα 
τα μαθήματα, που ούτως ή άλλως προϋπήρχε, χω-
ρίς να προϋποθέτει τη μεσολάβηση του υπολογι-
στή μέσα στην παραδοσιακή τάξη. Πού βρίσκεται 
λοιπόν - για την καθιέρωση της συνεργατικής μά-
θησης - η συμβολή μιας μηχανής που αποσπά την 
προσοχή του χρήστη, σαν να επρόκειτο για άν-
θρωπο; Δεν ελλοχεύει, αντίθετα, εξαιτίας της χρή-
σης του υπολογιστή, ο κίνδυνος της ψυχοκοι-
νωνικής απομόνωσης των παιδιών; 

Μια πρώτη απάντηση σ’ αυτό το ερώτημα θα 
μπορούσε να είναι πως η πραγματικότητα δεν εί-
ναι τόσο απλή, αλλά μάλλον σύνθετη και αντι-
φατική. Κατά τα φαινόμενα, πολλές επιθυμητές 
αλλαγές είναι δυνατόν να προέρχονται από εκεί 
που δεν θα το περίμενε κανείς8. Ο σύγχρονος τρό-
πος ζωής (για τη διαμόρφωση του οποίου και η 
Νέα Τεχνολογία έχει έμμεσα το δικό της μερίδιο 
ευθύνης) μπορεί να έχει απομονώσει κοινωνικά 
τους ανθρώπους στις «ανεπτυγμένες» κοινωνίες, 
όμως τα επιτεύγματα της πληροφορικής τείνουν 
συγχρόνως και να ανοίγουν τις κοινωνίες, να τις 
«δικτυώνουν» και να τις διασυνδέουν κατά τρόπο 
εκπληκτικό, μειώνοντας τον παραδοσιακό «εθνο-
κεντρισμό» των κλειστών κοινωνικών ομάδων. 
Ούτως ή άλλως, το αυθόρμητο ομαδικό παιχνίδι 
των παιδιών, για παράδειγμα, έχει προ πολλού 
εξαφανιστεί στην πόλη μαζί με την κατάργηση 
της γειτονιάς, την εμφάνιση της τηλεόρασης και 
των «επιτραπέζιων» παιχνιδιών, πριν από την επι-
κράτηση του υπολογιστή. Τώρα οι μαθητές α-
νταλλάσσουν ή παίζουν μαζί παιχνίδια (πολλά 
από τα οποία τους εφοδιάζουν με δεξιότητες επι-
βίωσης διαφορετικές από ό,τι σε άλλες εποχές), 
ενώ μέσα στο σχολείο εργάζονται ομαδικά, του-
λάχιστον ανά δύο. Η προοπτική διασύνδεσής τους 
με τοπικά ή διεθνή δίκτυα και με ηλεκτρονικά 
ταχυδρομεία, καθώς και της συμμετοχής τους σε 
εξ’ αποστάσεως συζητήσεις, συσκέψεις και διά-
φορες άλλες συνεργασίες μέσω του υπολογιστή, 
υπόσχεται ορισμένα πρόσθετα πλεονεκτήματα, 

όπως είναι η άρση του εμποδίου των αποστάσεων 
και των περιορισμών που τίθενται συνήθως στο 
χρόνο μέσα στον οποίο πρέπει να εργαστούν όλοι, 
όσοι έχουν συγκεντρωθεί στον ίδιο χώρο για ένα 
κοινό έργο. Αυτές οι συγκεντρώσεις με τη φυσική 
παρουσία όλων και με όλες τις πολύτιμες εμπει-
ρίες, λόγω των συναισθηματικών και κοινωνικών 
διεργασιών που τις συνοδεύουν, είναι ασφαλώς 
ό,τι καλύτερο διαθέτουμε από κοινωνική άποψη, 
οι δυνατότητες όμως της Νέας Τεχνολογίας παρέ-
χουν συμπληρωματικά πλεονεκτήματα από την 
άποψη της ουσιαστικής συμμετοχής όλων των 
συμμετεχόντων και της γνωστικής τους ανάπτυ-
ξης. Γνωρίζουμε ότι ο τρόπος αυτός συνεργασίας 
και επικοινωνίας π.χ. ημερίδες, συνέδρια, συζητή-
σεις, έχει και ορισμένα μειονεκτήματα, αφού συ-
νήθως καταλήγει σε άνιση συμμετοχή των παρευ-
ρισκομένων ως προς την επεξεργασία των θεμά-
των. Αρκούνται μόνον στην ακρόαση μιας εκθετι-
κής και προνομιακής παρουσίασης των απόψεων 
ενός - αναγκαστικά μικρού - αριθμού ομιλητών, 
και στην παρέμβαση κάποιων σκόρπιων συμπλη-
ρωματικών φωνών, χωρίς ουσιαστική αλληλοκα-
τανόηση, διαπραγμάτευση, και σύνθεση9.

Ένα ερώτημα επίσης που προκύπτει, είναι τι 
θα έκαναν τα παιδιά μας, τουλάχιστον στην ελ-
ληνική πραγματικότητα, αν δεν ασχολούνταν με 
τον ένα ή τον άλλο τρόπο με τον υπολογιστή. Ένα 
πιθανότατο ενδεχόμενο είναι: περισσότερο αντα-
γωνιστικό διάβασμα για την κούρσα του ανταγω-
νισμού με στόχο την είσοδο στα πανεπιστήμια 
(ανταγωνισμός που δεν είναι εύκολο να ανατρα-
πεί με υπουργικές παρεμβάσεις στο χώρο της εκ-
παίδευσης και μόνο), περισσότερη αποστήθιση 
βιβλίων και φροντιστήρια. Ένα  άλλο ενδεχόμενο 
θα ήταν, αγώνας επιβίωσης με την τακτική της 
ήσσονος προσπάθειας και σε αρκετές περιπτώ-
σεις, ένταξη σε περιθωριακές ομάδες που προ-
σφέρουν την ανεύρεση νοήματος στην αίσθηση 
του ανήκειν και της κοινωνικής ταυτότητας. Δεν 
είναι δηλαδή η ύπαρξη ή μη του υπολογιστή καθε-
αυτή, αλλά η απουσία και όλων των άλλων εκεί-
νων διευκολυντικών κοινωνικών όρων και των 
πρακτικών της αγωγής, που διαφοροποιεί πράγματι 
το ζήτημα της κοινωνικότητας και της «φυσιολο-
γικής» ανάπτυξης των παιδιών μας.

Αν προσέξουμε εξάλλου την κατάσταση που 
επικρατεί στα «ανθρωπιστικά» μαθήματα (στα 
μαθήματα, δηλαδή που καλλιεργούν τον ανθρωπι-

9   Για ορισμένες επιτυχείς εφαρμογές «ηλεκτρονικών συζητή-
σεων, συνεδρίων και άλλων δραστηριοτήτων» βλ. McConnell 
1994, Willing and Girard 1990, Underwood 1994.

8 Παρενθετικά, παραπέμπουμε τον αναγνώστη σε ανάλογα 
παραδείγματα από τη σφαίρα της σύγχρονης πολιτικής εμπει-
ρίας, όπου η πραγματικότητα έχει διαψεύσει αρκετές προσδο-
κίες που βασίζονταν σε αξιώματα και δογματικά διανοητικά 
κατασκευάσματα, με αποτέλεσμα να βρισκόμαστε σήμερα σε 
μία φάση ποικίλων επαναπροσδιορισμών και αναθεωρήσεων.
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σμό, περισσότερο, και λιγότερο την τεχνολογία), 
θα δούμε ότι δεν έχουν γίνει θεαματικές και συνε-
πείς προς τα ιδεώδη τους εφαρμογές στον τομέα 
τόσο της ψυχοκοινωνικής ανάπτυξης όσο και της 
άμβλυνσης της κοινωνικής ιεράρχησης της γνώ-
σης μέσα στην τάξη, τουλάχιστον σε ευρεία κλί-
μακα, έτσι ώστε να προκληθούν αλλαγές του πα-
ραδοσιακού σκηνικού στο σχολείο. Συνεχίζουν 
μάλιστα να γίνονται αντικείμενο «εκμετάλ-
λευσης» από το κοινωνικό και εκπαιδευτικό κατε-
στημένο (η εκμετάλλευση βέβαια δεν είναι συνει-
δητή) με αποτέλεσμα η ισχύουσα κοινωνική ιε-
ράρχηση ανάμεσα στη θεωρητική και. την εμπει-
ρική-πρακτική γνώση να γίνεται αφορμή για τη 
διαιώνιση φυλετικών, σεξιστικών και κοινωνικών 
ανισοτήτων. Οι οποιεσδήποτε απόπειρες ενιαιο-
ποιητικής παιδαγωγικής προσέγγισης της εκπαι-
δευτικής διαδικασίας - στη χώρα μας τουλάχιστον 
- είτε θεωρούνται περιθωριακές ως ένα προαιρετι-
κό, «μη μάθημα» (π.χ. οι αξιόλογες εφαρμογές 
των προγραμμάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευ-
σης ή Θεατρικής Παιδείας), είτε έχουν αποστεω-
θεί και μετατραπεί σε παραδοσιακό μάθημα (π.χ. 
Μουσική, Σχολικός Επαγγελματικός Προσανατο-
λισμός κ.ά.). Για την ενιαιοποίηση της γνώσης 
γίνονται τα τελευταία χρόνια σημαντικές συστη-
ματικές προσπάθειες από το Παιδαγωγικό Ινστι-
τούτο με τη δημιουργία νέων αναλυτικών προ-
γραμμάτων, με την καθιέρωση της « ευέλικτης 
ζώνης» και με τις πολυθεματικές δραστηριότητες 
του ολοήμερου σχολείου στο δημοτικό. Το πρό-
βλημα που αντιμετωπίζεται όμως είναι στην εφαρ-
μογή αυτού του είδους των προγραμμάτων στην 
τάξη. Η άρση των χωροχρονικών περιορισμών, η 
παροχή πολλαπλών πόρων και εργαλείων, οι δυ-
νατότητες ανάκλησης και επεξεργασίας ποικιλίας 
περιεχομένου κ.ά. καθιστούν την ψηφιακή τεχνο-
λογία ένα διευκολυντικό παράγοντα, που μπορεί 
να αξιοποιήσει ο δάσκαλος, προκειμένου να α-
νταποκριθεί σε τέτοιου είδους διδακτικές απαιτή-
σεις.        

Βλέπουμε λοιπόν να συμβαίνει το παράδοξο, 
που μάλλον θα έπρεπε να καθησυχάσει τους αν-
θρωπιστές παιδαγωγούς, ότι δηλαδή είναι δυνατόν 
ένα τεχνολογικό μάθημα, μία μηχανή, να συμβάλει 
στον «εξανθρωπισμό» της μαθησιακής διαδικα-
σίας, είτε με την ευελιξία των επικοινωνιακών 
αλληλεπιδράσεων μέσα στην τάξη είτε με το να 
κάνει προσιτή τη γνώση με «φιλικότερους» τρό-
πους, που ήδη αναφέρθηκαν επανειλημμένα και 
παραπάνω. 

Μέσα σε ένα πλαίσιο λοιπόν, όπως εκείνο της 

παραδοσιακής σχολικής τάξης, όπου η επικοινω-
νία ανάμεσα στο δάσκαλο και τους μαθητές είναι 
εκ των πραγμάτων ελλιπής και μονόπλευρη, η 
άποψη ότι η Νέα Τεχνολογία θα προκαλέσει την 
κοινωνική απομόνωση των μαθητών είναι μάλλον 
αβάσιμη και ατεκμηρίωτη. Αποδείχθηκε αντίθετα, 
ότι πρόκειται για έναν ακόμη μελλοντολογικό 
μύθο, που αντανακλά το φόβο του ανθρώπου, με-
ρικές φορές δικαιολογημένα, μπροστά στην προο-
πτική της εξάπλωσης μιας τεχνολογίας, την οποία 
δεν γνωρίζει καλά και που δυσκολεύεται να την 
ελέγξει. Η επικοινωνία όμως «κινδυνεύει» περισ-
σότερο από τις παιδαγωγικές μας αξίες, τις γνώ-
σεις και πρακτικές, τις συνθήκες κάτω από τις ο-
ποίες εργαζόμαστε, καθώς και από τον τρόπο που 
χρησιμοποιούμε τα μέσα διδασκαλίας περισσότερο, 
παρά από τα ίδια τα τεχνολογικά μέσα. 

Συνεργατική μάθηση και 
ηλεκτρονικά εργαλεία

Όπως έχει ήδη αναφερθεί και πιο πάνω, έχει 
παρατηρηθεί ότι ο υπολογιστής δεν ανήκει στα 
στατικά εποπτικά μέσα διδασκαλίας, αλλά αυ-
ξάνει το βαθμό της συμμετοχής της πλειονότητας 
των μαθητών που εργάζονται μέσα στην τάξη, με 
αποτέλεσμα να μειώνονται οι πιθανότητες περι-
θωριοποίησής τους και η ανάγκη συνεχούς επα-
γρύπνησης του δασκάλου και τιμωρίας εκείνων 
που δεν συμμετέχουν και έχουν την τάση να πα-
ρενοχλούν ή να μένουν πίσω ανεπανόρθωτα. Τε-
λευταία όμως έχουν γίνει πολλές μελέτες και ε-
ρευνητικές πειραματικές εφαρμογές, που δείχνουν 
ότι υπάρχουν για όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευ-
σης εξαιρετικές δυνατότητες προώθησης της συ-
νεργατικής, αλλά και γενικότερα της ολοκληρω-
μένης προσέγγισης της μάθησης μέσω της χρήσης 
προγραμμάτων υπολογιστών, τα οποία βέβαια 
έχουν σχεδιαστεί για το σκοπό αυτό. 

Στη διεθνή βιβλιογραφία υπάρχει πλήθος ανα-
φορών σε εφαρμογές, κατά τις οποίες ο υπολογι-
στής χρησιμοποιείται για την πραγματοποίηση 
ερευνών από ομάδες μαθητών. Στο παρόν κεφά-
λαιο θα γίνει ενδεικτικά αναφορά σε ένα περιορι-
σμένο αριθμό ερευνών.

Μία διάσταση της συμβολής του υπολογιστή 
στη διευκόλυνση της κοινωνιογνωστικής μάθη-
σης θεωρείται η ευκαιρία που αυτός δίνει για την 
αυθόρμητη εμπλοκή της τάξης ή ομάδας μαθητών 
σε συζητήσεις σχετικά με τις δραστηριότητές 
τους κατά τη χρήση ενός λογισμικού, τις δυ-
σκολίες και τους τρόπους αντιμετώπισής τους, 
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καθώς και με το περιεχόμενο της εργασίας τους. 
Όπως παρατηρεί ο Kelly (1984: 136), σε μία ερ-
γασία στο σχολείο, κατά την οποία τα μέλη της 
ομάδας μπορούν να αλληλεπιδρούν, οι μαθητές 
δεν μαθαίνουν μόνο να «μιλούν για Γεωγραφία ή 
Ιστορία», μαθαίνουν και να επικοινωνούν τις ιδέ-
ες τους στους συμμαθητές τους, να διαμορ-
φώνουν θέσεις και επιχειρήματα μέσα από μία 
διαδικασία λήψης αποφάσεων και λογικών εναλ-
λακτικών διεξόδων σκέψης στο πλαίσιο της ομά-
δας. Με τη διαπίστωση αυτή συμφωνούν και οι 
Davidson and Worshman (1992) οι οποίοι με την 
έρευνά τους έδειξαν πώς οι κριτικές δεξιότητες 
των μαθητών αναπτύσσονται καλύτερα μέσω της 
συνεργατικής μάθησης με τη βοήθεια του υπολο-
γιστή, παρά σε πλαίσιο ατομικής εργασίας. Ο 
McDonald (1977) παρατηρεί επίσης ότι, με το 
λογισμικό που ανέπτυξε, ένα σημαντικό μέρος 
της μάθησης λάμβανε χώρα σε συζητήσεις της 
ομάδας μακριά από τον υπολογιστή, αλλά με α-
φορμή την εργασία στον υπολογιστή. 

Η σημασία της συζήτησης και της αλληλοπλη-
ροφόρησης επισημαίνεται με έμφαση από την 
Flecher (Underwood και Underwood 1990:161) 
κατά την ερμηνεία των αποτελεσμάτων της συ-
γκριτικής έρευνας, που έκανε για τη διερεύνηση 
της μάθησης μεταξύ συνεργατικού και ατομικού 
τρόπου εργασίας μαθητών, που τους είχε ανατεθεί 
επίλυση ενός μαθηματικού προβλήματος με τη 
βοήθεια του υπολογιστή. Η δουλειά των μαθητών 
που εργάστηκαν μόνοι τους και σιωπηρά συ-
γκρίθηκε με εκείνη τριών μαθητικών ομάδων που 
είχαν ενθαρρυνθεί να συζητούν μεταξύ τους το 
πρόβλημα και να καταλήξουν σε μία κοινή από-
φαση για τη λύση τους. Σύγκριση επίσης έγινε με 
μία άλλη πειραματική κατάσταση, κατά την οποία 
μαθητές που εργάζονταν μόνοι τους ενθαρρύνθη-
καν «να λένε δυνατά» τη σκέψη τους, καθώς και 
το ποια  ήταν η απόφασή τους - και γιατί -. Τα 
αποτελέσματα έδωσαν το προβάδισμα στη μά-
θηση σε ομάδες, όπου υπήρχε υψηλό επίπεδο επι-
κοινωνίας σε σχέση με εκείνες που εργάζονταν 
σιωπηρά. Φάνηκε επίσης ότι και οι μαθητές που 
μιλούσαν δυνατά με τον εαυτό τους πλησίασαν 
περισσότερο τις επιδόσεις και τα χαρακτηριστικά 
της λήψης αποφάσεων εκείνων που εργάστηκαν 
σε ομάδα, σε αντίθεση με τους μαθητές που εργά-
στηκαν σιωπηρά και μόνοι τους. Αυτό σημαίνει 
ότι με τη συζήτηση, ακόμη και με τον εαυτό μας, 
λαμβάνουν χώρα διευκολυντικές γνωστικές διερ-
γασίες, που ονομάζονται από τους ερευνητές «δι-
ευκολυντικά αποτελέσματα της ομάδας». 

Σε μία άλλη έρευνα που έγινε στο Herdford-
shire (Jacson et al, 1986, Underwood 1990 :156) 
φάνηκε ότι μόνον το ένα τοις εκατόν από τους 
197 εκπαιδευτικούς που ρωτήθηκαν προτιμούσαν 
την ατομική εργασία των μαθητών με τη χρήση 
του υπολογιστή. Ο λόγος της προτίμησης της ερ-
γασίας σε πολύ μικρές ομάδες (2-3 μαθητών) α-
ποδιδόταν στη διαπίστωσή τους ότι τα παιδιά έτσι 
μάθαιναν καλύτερα, τουλάχιστον σε εργασίες με 
στόχο την ανάπτυξη δεξιοτήτων ανάγνωσης και 
γραφής, κατηγοριοποίησης, λήψης «συνετών» 
αποφάσεων, συνεργασίας και αλληλοβοήθειας 
(Underwood 1990:156). Σε μία άλλη έρευνα 
(Cummings, 1985), η ανάλυση των αλληλεπιδρά-
σεων των μαθητών σε μία ομαδική εργασία, που 
είχε σχέση με ένα λογισμικό προσομοίωσης, ε-
κτός από τις ίδιες περίπου διαπιστώσεις, έδειξε 
επί πλέον ότι το περιεχόμενο της συζήτησης των 
παιδιών επικεντρωνόταν κυρίως στο έργο και ε-
λάχιστα σε θέματα σχέσεων ή προβλημάτων κατά 
την εργασία. Το γεγονός αυτό φανερώνει τη σο-
βαρότητα, με την οποία εργάζονταν οι μαθητές, 
αλλά και την εποικοδομητική λειτουργία των ο-
μάδων, αφού στην αντίθετη περίπτωση, συνήθως 
παρατηρούνται δυσαρέσκειες, προσωπικές αντε-
γκλήσεις ή αποκλίσεις από τον κοινό στόχο. 

Ιδιαίτερα πειστική - λόγω του άψογου σχεδια-
σμού της - είναι μία σχετική έρευνα που έγινε στο 
Πανεπιστήμιο της Minnesota κατά τη δεκαετία 
του ‘80 (Johnson et al 1985, Underwood 1990: 
158). Η έρευνα αυτή δείχνει τα γνωστικά οφέλη 
από την εργασία με τη χρήση υπολογιστών, είναι 
όμως γνωστή και για το ότι αποδεικνύει την απο-
τελεσματικότητα της συνεργατικής μάθησης.

Οι Willing and Girard επίσης (1990:14) ανα-
φέρουν ότι, επειδή ακριβώς ένας δάσκαλος δεν 
επαρκεί, ώστε να παρακολουθεί και να βοηθά όλα 
τα παιδιά συγχρόνως10, οι μικρές ομάδες ( συνή-
θως ζεύγη) που δουλεύουν με τον υπολογιστή 
προσφέρουν πρόθυμα τις γνώσεις και τις ιδέες 
τους σε άλλες ομάδες με μια μορφή άτυπης αλλη-
λοδιδασκαλίας, αναπτύσσοντας έτσι κλίμα συνερ-
γατικό. Χρειάζεται όμως ο δάσκαλος να αφιερώ-
νει συχνά ένα μέρος του χρόνου του για να διδά-
ξει τους μαθητές δεξιότητες επικοινωνίας. Οι δε-
ξιότητες αυτές μπορούν να διδαχθούν στο πλαίσιο 
των ανθρωπιστικών μαθημάτων και να δοκιμα-
στεί η εφαρμογή τους στην ομαδική εργασία με 
τον υπολογιστή. Γι’ αυτό, μέρος του μαθήματος 

10 υπό τον όρο  βέβαια ότι επιτρέπουμε την επικοινωνία και 
δεν ενθαρρύνουμε τον ανταγωνισμό
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μπορεί να είναι η άσκηση των μαθητών σε ρό-
λους που, κατά την Κοινωνική Ψυχολογία, προά-
γουν τις συνεργατικές και αποτελεσματικές λει-
τουργίες σε μια ομάδα εργασίας. Στο πλαίσιο αυ-
τό επιδιώκεται η εξής συνειδητή συμπεριφορά 
από μέρους των μαθητών (βλ. σχετικό πίνακα του 
Bales, 1950):

διευκολύνουν: οι μαθητές βοηθούν με διαφό-
ρους τρόπους την ομάδα να διατηρεί επαφή 
με το έργο, μειώνουν τις εντάσεις, εξομαλύ-
νουν τις διαδικασίες και τις συγκρούσεις, που 
ενδεχομένως προκύπτουν, συντονίζουν, ανα-
κεφαλαιώνουν και αναδεικνύουν τη σημασία 
του κοινού στόχου. Ενδιαφέρονται για το κα-
λό όλων.

ρωτούν: ζητούν διευκρινίσεις, γνώμες και 
προτάσεις, κάνουν ερωτήσεις, θέτουν προ-
βληματισμούς. Βοηθούν στη βαθύτερη κατα-
νόηση του έργου της ομάδας από όλα τα μέ-
λη, επομένως και στην καλύτερη συνεννόηση 
και την αλληλοβοήθεια, παρόλο που ο ρόλος 
αυτός δεν συνηθίζεται ακόμη αρκετά στις 
κουλτούρες μας.

εξηγούν και προτείνουν: απαντούν με διευκρι-
νίσεις στις ερωτήσεις των άλλων, εξηγούν, 
αναλύουν, αξιολογούν, δίνουν ιδέες, προω-
θούν το έργο παραπέρα, προσανατολίζουν με 
τη γνώμη τους δείχνοντας συγχρόνως σεβα-
σμό στις απόψεις και τις πρωτοβουλίες των 
άλλων.

στέκονται κριτικά και αντιδρούν με σκεπτικι-
σμό: αμφισβητούν μη τεκμηριωμένες και εύ-
κολες λύσεις, ζητούν διευκρινίσεις σχετικά με 
συνέπειες και προεκτάσεις, προβάλλουν εύ-
λογες αντιρρήσεις. 

ενισχύουν τους άλλους: αναγνωρίζοντας τη 
βοήθεια ή τη συμβολή των ιδεών και της συ-
μπεριφοράς τους (και όχι διατυπώνοντας σχό-
λια και χαρακτηρισμούς για το πρόσωπό 
τους). 

   Τα χαρακτηριστικά αυτά της ομαδικής συ-
μπεριφοράς θεωρείται ότι είναι θετικά και προω-
θούν τις λειτουργίες των ομάδων εργασίας στην 
πράξη. Χαρακτηρίζουν επίσης τους καλούς ηγέ-
τες και τους συντονιστές των ομάδων. Δεν εμφα-
νίζονται βέβαια πάντοτε ξεχωριστά, αλλά μερικές 
φορές επικαλύπτονται. Έχουν χρησιμοποιηθεί 
ευρέως σε ερευνητικές κλείδες παρατήρησης της 
δυναμικής της ομάδας (βλ. για παράδειγμα, Σπα-

ντιδάκης, 1997) και έχει βρεθεί ότι αποδίδουν με 
αξιοπιστία και εγκυρότητα το συμπεριφορικό 
προφίλ τόσο του κάθε μέλους, όσο και της όλης 
ομάδας στην οποία αυτό ανήκει, αφού όλα τα μέ-
λη μπορούν να βαθμολογηθούν ως προς το βαθμό 
που επιδεικνύουν τα χαρακτηριστικά αυτά  με 
βάση κάποια κλίμακα αξιολόγησης. Πρόκειται 
όμως για δεξιότητες που σπανίζουν ακόμη και 
στον κόσμο των ενηλίκων. Αυτό που συνήθως 
παρατηρούμε να συμβαίνει σε ομάδες εργασίας 
(λόγω της αγνόησης του τομέα της επικοινωνίας 
από τις πρακτικές της αγωγής και της παιδείας 
μας) είναι οι έριδες, οι ανταγωνισμοί και οι αλλη-
λοχαρακτηρισμοί, η έλλειψη ανοχής και η ανυπο-
μονησία, οι ανασφάλειες, οι άμυνες και οι πει-
σματικές αντιδράσεις, η ένταση από την τάση 
επιβολής πάνω στους άλλους και τη μονοπώληση 
της συζήτησης, οι διακοπές του λόγου των άλλων, 
οι διασπαστικές τάσεις κ.ά. Αξίζει λοιπόν να αφι-
ερωθεί χρόνος στην άσκηση για την απόκτηση 
των παραπάνω δεξιοτήτων εποικοδομητικής επι-
κοινωνίας και δυναμικής στις ομάδες εργασίας, 
όπως τους διετύπωσε ο Bales (ό.π.), καθώς και 
για την εγκατάσταση θετικών όρων για την ανά-
πτυξη της ψυχικής υγείας, τόσο των ατόμων, όσο 
και των ομάδων, όπως τους προτείνουν οι διάφο-
ρες προσεγγίσεις της σύγχρονης Συμβουλευτικής 
και της Ψυχοθεραπείας11. 

Ο υπολογιστής ως διαμεσολαβητής της μαθη-
σιακής διαδικασίας προσφέρεται ακόμη και για 
την υιοθέτηση της συνεργασίας με το δάσκαλο στη 
βάση μιας συμβουλευτικής σχέσης, της μεθόδου 
της γνωστικής μαθητείας (της οποίας έγινε ήδη 
μια σύντομη περιγραφή παραπάνω) καθώς και 
της αλληλοδιδακτικής. Υπάρχουν επίσης πολλές 
έρευνες (π.χ., Doise and Mugny 1987, Gartner et 
al 1971) που δείχνουν τη μεγάλη σπουδαιότητα 
που μπορούν να αποκτήσουν οι αλληλεπιδράσεις 
μεταξύ των μαθητών κατά τη διάρκεια μιας εργα-
σίας και ιδιαίτερα το προσωπικό όφελος που μπο-
ρεί να αποκομίσει ένα παιδί, όταν το ίδιο βρίσκε-
ται στη θέση να διδάξει το μάθημα. Το όφελος 
αυτό, αποκαλούμενο από τους ερευνητές « διδα-
κτικό αποτέλεσμα», προκύπτει από το υψηλό κίνη-
τρο του μαθητή και την αυτοδέσμευσή του να 
κατανοήσει καλά ορισμένες έννοιες, ώστε να κα-
τακτήσει μία ευνοϊκή εικόνα στο πλαίσιο της σχο-
λικής κοινότητας και να αυξήσει την κοινωνική 
11 βλ. π.χ. C. Rogers 1961 και 1970, Berne 1966, Perls 1971 
κ.ά.. Για μια κατατοπιστική επισκόπηση των σχετικών ρευμά-
των στην ελληνική βιβλιογραφία βλ. Κοσμίδου-Hardy και 
Γαλανουδάκη-Ράπτη, 1996.
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του αναγνώριση. Προκύπτει επίσης από τις εντα-
τικές γνωστικές διεργασίες που συμβαίνουν, κα-
θώς το παιδί προετοιμάζεται για να διδάξει τους 
συμμαθητές του (βλ. σχετικά, Ceccini et al, 1972, 
Allen and Feldman 1973). Η μέθοδος αυτή έχει 
χρησιμοποιηθεί επανειλημμένα με επιτυχία, όπως 
αναφέρουν οι Willing and Girard (1990). Στις 
περιπτώσεις αυτές βέβαια χρειάζεται να προηγη-
θεί μια καλή συνεργασία των μαθητών με το δά-
σκαλο, διαφορετικά η μέθοδος αυτή θα ευνοούσε 
μόνον τους δυνατούς μαθητές. Η εμπειρία μάλι-
στα έχει δείξει ότι, αν όλοι οι μαθητές διαδοχικά 
εμπλακούν σε μια τέτοια διαδικασία, συνήθως 
προκύπτουν εκπλήξεις με την ανάδειξη «κρυφών 
ταλέντων», οπωσδήποτε όμως ενισχύεται η αυτο-
αντίληψη και των μαθητών με χαμηλή αυ-
τοπεποίθηση και με ιστορικό χωρίς ιδιαίτερες 
ακαδημαϊκές επιδόσεις.

Το διαδίκτυο διασυνδέει 
τους ανθρώπους

Σε όλες τις θεωρίες μάθησης που παρουσιάστη-
καν στο προηγούμενο κεφάλαιο, έγινε αναφορά 
στα μαθησιακά και αναπτυξιακά οφέλη από την 
παιδαγωγική αξιοποίηση του διαδικτύου στις σχο-
λικές εργασίες και ιδιαίτερα στην προώθηση της 
συνεργατικής μάθησης, της οικουμενικής εκπαί-
δευσης (global  education), της αυτοεκπαίδευσης 
των εκπαιδευτικών και στο άνοιγμα του σχολείου 
και της εκπαίδευσης από πολλές απόψεις.  

Οι χρήσεις του διαδικτύου από μαθητές και εκ-
παιδευτικούς είναι πολλών ειδών είτε αυτές γίνο-
νται για την ανάπτυξη της διερευνητικής και αυτό-
νομης μάθησης πάνω σε σύνθετα, αυθεντικά ή δια-
θεματικά ζητήματα, είτε για την επικοινωνία και τη 
διαφόρων ειδών συνεργασία ανάμεσα σε μαθητές 
και ομάδες μαθητών σε τοπικό και διεθνές επίπεδο 
με τη χρήση του Internet και του e-mail, είτε για 
την προβολή του σχολείου και της δουλειάς τους, 
καθώς συνεργάζονται με το δάσκαλό τους για την 
κατασκευή της σχολικής ιστοσελίδας. Το παρακά-
τω απόσπασμα κειμένου, δείχνει γλαφυρά πώς αλ-
λάζουν σχεδόν αυθόρμητα οι στάσεις και συμπερι-
φορές των μαθητών μέσα στο νέο τεχνολογικό πε-
ριβάλλον, με τη χρήση και μόνον του Διαδικτύου 
και του επεξεργαστή κειμένου στο πλαίσιο της με-
τατροπής του μαθήματος της Γεωγραφίας σε ένα 
διαθεματικό γνωστικό ταξίδι και της αναζήτησης 
πληροφοριών από τους μαθητές για την εκπόνηση 
των εργασιών τους. Αν και μακροσκελές, το παρα-
θέτουμε ολόκληρο, γιατί τα λόγια του ίσως εκφρά-

ζουν και πολλούς άλλους μαχόμενους εκπαιδευτι-
κούς (Γκαράς, 2002:534-535):

«Τριάντα δωδεκάχρονα και δεκατριάχρονα παι-
διά της Α' Γυμνασίου μπαίνουν για πρώτη φορά 
μέσα στην αίθουσα των σαράντα τετραγωνικών 
μέτρων του εργαστηρίου, με τα βιβλία τους, τα 
τετράδιά τους και τα μολύβια τους, και κάθονται 
ανά τρία σε καθέναν από τους δέκα υπολογιστές. 
Οι ανομοιογένειά τους ως προς τον βαθμό εξοικεί-
ωσής τους με τους υπολογιστές είναι εντυπωσιακή. 
Υπάρχουν παιδιά που είναι πραγματικοί "Χάκερς" 
και άλλα που βλέπουν για πρώτη φορά στη ζωή 
τους κομπιούτερ. Το αποτέλεσμα είναι ένα χάος. 
Οι εξοικειωμένοι θρονιάζονται μπροστά στις οθό-
νες και αρχίζουν την επίδειξη των ικανοτήτων 
τους, ενώ οι αδαείς τους κοιτάζουν με θαυμασμό, 
οι ... ημιμαθείς τσακώνονται για το ποιος θα πιάσει 
το ποντίκι και ο δάσκαλος φωνασκεί και ιδρώνει 
προσπαθώντας να προστατέψει τα μηχανήματα 
από τις απρόβλεπτες κινήσεις των λίγων δύσκολων 
παιδιών που απαραίτητα υπάρχουν σε κάθε τάξη 
Γυμνασίου. Όταν έρχεται η ώρα της εισόδου στο 
διαδίκτυο τα πράγματα γίνονται απελπιστικά. Οι 
περισσότεροι μαθητές δεν γνωρίζουν τα στοιχειώ-
δη με αποτέλεσμα ο καημένος ο καθηγητής να μην 
προλαβαίνει να βοηθήσει. Και δεν είναι απίθανο να 
"κολλήσει" σε κάποιον υπολογιστή που παρουσιά-
ζει πρόβλημα ενώ όλοι οι μαθητές βρίσκονται γύ-
ρω από τον υπολογιστή του "Χάκερ" που έχει κα-
ταφέρει να ξεφύγει από το λογοκριτικό καλαμάρι 
και έχει ανακαλύψει μια σελίδα με ερεθιστικό πε-
ριεχόμενο.

Οι πρώτες διδακτικές ώρες στο εργαστήριο 
είναι πραγματικά δύσκολες για τον εκπαιδευτικό  -
τα παιδιά βρίσκονται στο στοιχείο τους - ο οποίος, 
αν είναι ιδιαίτερα ενθουσιώδης, πιθανόν να χάσει 
και τη φωνή του. Όμως πολύ γρήγορα παρουσιάζε-
ται θεαματική βελτίωση της κατάστασης. Τα παι-
διά σχηματίζουν ομάδες, πιστεύω τις βέλτιστες 
δυνατές, αν και αυτό αξίζει σίγουρα διερεύνηση. 
Επειδή έχουν καταλάβει ότι δεν μπορούν να τα 
περιμένουν όλα από τον δάσκαλό τους, έχουν μά-
θει να μαθαίνουν από τους συμμαθητές τους. Με-
ρικές φορές το πράγμα είναι διασκεδαστικό: 
"Κύριε, ο Γιάννης αντιγράφει την εργασία μας". 
Όμως ο Γιάννης απλώς προσπαθεί να καταλάβει 
πού και πως κατάφεραν η Μαρία, η Πόπη και ο 
Βασίλης να βρουν αυτά τα ενδιαφέροντα πράγμα-
τα. Γρήγορα ο κάθε Γιάννης ανακαλύπτει ποιος ή 
ποιοι από τους συμμαθητές του αποτελούν γι' αυ-
τόν την καλύτερη "βάση δεδομένων" για γνώσεις 
που του χρειάζονται. Έτσι αφήνει ήσυχο το δάσκα-
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λο και σε λίγες εβδομάδες ή μήνες - εξαρτάται από 
το σημείο εκκίνησης της κάθε τάξης - ως δια μα-
γείας, η αβάσταχτη οχλοβοή που επικρατούσε στην 
αίθουσα τις πρώτες μέρες μετατρέπεται σε ένα ευ-
χάριστο δημιουργικό ζουζούνισμα. Μερικές φορές 
μάλιστα δεν ακούγεται ούτε αυτό παρά η μουσική 
το Μπαχ που παίζει ο RealPlayer από κάποιο μου-
σικό δικτυακό τόπο ή CD!.

Αυτό δεν είναι τετριμμένο αποτέλεσμα. Είναι 
μοναδικό διότι με κανένα άλλον τρόπο - το εργα-
στήριο στο μάθημα της Γεωγραφίας δεν είναι εύ-
κολο - δεν θα μπορούσε να επιτευχθεί αυτός ο πο-
λυδιάστατος βαθμός δημιουργικής αλληλεπίδρα-
σης μέσα στην τάξη. Σ’ αυτό βεβαίως έχει συμβά-
λει και ο καθηγητής, ο οποίος έχει εξ αρχής αποφα-
σίσει να εκμεταλλευθεί τις δυνατότητες του μέσου 
για να βοηθήσει τους εκπαιδευτικούς του στό-
χους».  

Ενδιαφέρον παρουσιάζουν επίσης οι εκπαιδευ-
τικές δράσεις που γίνονται με τη διαμεσολάβηση 
διεθνών εκπαιδευτικών δικτύων ( Δημητρακοπού-
λου, 2003:20), όπως είναι, για παράδειγμα:

Το δίκτυο “KIDLINK” 
(http://www.kidlink.org), ένας οργανισμός που 
απευθύνεται κυρίως σε παιδιά ηλικίας 10-15 ετών 
και συνδέει σχολεία που ανήκουν σε πάνω από 130 
διαφορετικές χώρες.

Το “Global SchoolNet Foundation”
 (http://www.gsn.org). Υποστηρίζει υπηρεσίες που 
είναι ιδιαίτερα χρήσιμες για εκπαιδευτικούς που 
ενδιαφέρονται για εκπαιδευτικά προγράμματα και 
εργασίες που παράγονται από τάξεις  μαθητών 
προερχομένων από διαφορετικές εθνότητες. 

Το δίκτυο I*LEARN, 
(http://www. iearn.org/index.html)
που διασυνδέει σχολεία από διαφορετικές χώρες 
προκειμένου να συνεργαστούν για την πραγματο-
ποίηση projects με τη χρήση της Νέας Τεχνολογί-
ας.  

Πέραν των διεθνών οργανισμών που διευκολύ-
νουν τις διεθνικές συνεργασίες, υπάρχουν και τα 
διάφορα προγράμματα, τα οποία συνήθως βρίσκο-
νται υπό την εποπτεία πανεπιστημιακών ή άλλων 

επιστημονικών φορέων, όπως είναι το «EDEN: 
European Union Network”, το “Globe Alexandros” 
και (σε εθνικό επίπεδο) το «ΙΡΙΣ», το «Δολίχη» και 
δίνουν την ευκαιρία να αναπτυχθούν ενδιαφέρου-
σες δραστηριότητες που επιδιώκουν, εκτός από 
ποικίλους γνωστικούς στόχους στα διάφορα μαθή-
ματα, και την υλοποίηση των καινοτόμων στόχων 
που αναφέρθηκαν πιο πάνω12. 

Για παράδειγμα, μέσα από το γενικό στόχο της 
γλωσσικής ανάπτυξης των δίγλωσσων μαθητών, 
πραγματοποιήθηκε ένα ερευνητικό project, με το 
οποίο συνδέθηκαν μαθητές από σχολεία της Ρόδου, 
του Καναδά και της Κύπρου, όμως με την αδελφο-
ποίησή τους στο πλαίσιο αυτής της συνεργασίας 
των σχολείων της ομογένειας και της Δωδεκανή-
σου η παράλληλη επίτευξη ανθρωπιστικών και 
κοινωνικών στόχων (της χειραφετικής και ανθρω-
πιστικής εκπαίδευσης) αποδείχθηκαν εξίσου σημα-
ντικοί για τη διευκόλυνση της αυθεντικής μάθησης 
της δεύτερης γλώσσας, ενώ συγχρόνως ένα ευεργε
τικό παράπλευρο αποτέλεσμα υπήρξε η προώθηση
 της υπόθεσης της παγκόσμιας πολιτιστικής ενο-
ποίησης του ελληνισμού και της συνάντησης απο-
μακρυσμένων παιδιών, που κατανόησαν ότι η δια-
φορετικότητά τους ως δίγλωσσων δεν είναι πρό-
βλημα, αλλά μπορεί να γίνει προνομιακό πεδίο 
μάθησης13.  

Παρόμοιους στόχους για δημιουργία διεθνικών 
και διαπολιτισμικών δεσμών με αφορμή τη γλωσ-
σική ανάπτυξη των παιδιών είχε και ένα άλλο pro-
ject, που πραγματοποιήθηκε στο πλαίσιο του προ-
γράμματος Comenius. Μέσω αυτού συνδέθηκαν 
σχολεία της Κύπρου, της Αγγλίας, της Φιλανδίας 
και της Δανίας. Το προϊόν αυτής της συνεργασίας 
ήταν η συγγραφή μιας κοινής εικονογραφημένης 
ιστορίας κατά τρόπο δημιουργικό και συνεργατικό, 
η οποία δημοσιεύθηκε σε κοινή εικονογραφημένη 
έκδοση. Η εμπλοκή των μαθητών, ο ενθουσιασμός, 
η διαπραγμάτευση στοιχείων της δικής τους ξεχω-
ριστής πολιτιστικής ταυτότητας, αλλά και των κοι-
νών γνωρισμάτων που ενώνουν τις κοινωνίες τους, 
ήταν μερικά από τα αναπτυξιακά οφέλη που απο-
κόμισαν από την εμπειρία, η οποία οδήγησε σε ένα 
είδος αδελφοποίησης των σχολείων με τις συνα-
ντήσεις που πραγματοποιήθηκαν στη συνέχεια: η 
οικουμενική συνείδηση καλλιεργήθηκε αβίαστα 
και έμπρακτα14. 

Αλλά και με αφορμή την εργασία στα μαθημα-
12 (Για περισσότερα, βλ. Χλαπάνης και Δημητρακοπούλου, 
2001).
13 βλ. σχετικά, διδακτορική διατριβή της Β. Κούρτη-
Καζούλλη, με τίτλο «ΔιαΛογος. Διγλωσσία και διδασκαλία 
δεύτερης γλώσσας στο διαδίκτυο» 2001, Πανεπιστήμιο Αιγαί-
ου). 

14 βλ. Αναστασιάδης κ.ά. (2003) «ΟΔΥΣΣΕΑΣ 2002”, Το Δη-
μοτικό Σχολείο στην Κοινωνία της Πληροφορίας. Υπουργείο 
Παιδείας και Πολιτισμού Κύπρου ΤΔΕ, Πανεπιστήμιο Κύπρου 
και Τράπεζα Κύπρου. 
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τικά με τη χρήση του ανοιχτού εργαλείου “ Geom-
eters’ Scetchpad” στο πλαίσιο ενός υποπρογράμμα-
τος του ΟΔΥΣΣΕΑ, μαθητές διαφορετικών σχολεί-
ων της Κύπρου δούλεψαν με κοινές συνεδρίες σε 
πραγματικό χρόνο πάνω σε μαθηματικές δραστη-
ριότητες κατά τρόπο ανακαλυπτικό, ενώ σε άλλο 
πρόγραμμα με θέμα περιβαλλοντικής αγωγής οι 
μαθητές προχώρησαν σε περισσότερο σύνθετες 
τηλεσυνεργασίες και συναντήσεις. Ανάμεσα στα 
άλλα σημαντικά αποτελέσματα των ερευνών, βρέ-
θηκε ότι η παρουσία μιας άλλης συνεργαζόμενης 
τάξης μέσα στην αίθουσα με τη βοήθεια των 3 
γραμμών ISDN και τον ειδικό εξοπλισμό είχε θετι-
κή παρωθητική επίδραση και μεγέθυνε το μαθησι-
ακό αποτέλεσμα. 15                

Κοινότητες Εκπαιδευτικών

Η συνεργασία μέσω διαδικτύου έχει γνωρίσει 
τα τελευταία χρόνια μεγάλη ανάπτυξη προς όφελος 
και των ίδιων των εκπαιδευτικών. Εκτός του ότι οι 
εκπαιδευτικοί έχουν αρχίσει να επωφελούνται από 
τις ευκαιρίες της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης για 
την ανάπτυξη της επαγγελματικής τους αυτο-
μόρφωσης, πολλοί από αυτούς έχουν δραστηριο-
ποιηθεί αναζητώντας επικοινωνία μέσω του διαδι-
κτύου, προκειμένου να ενημερώνονται, να ανταλ-
λάσσουν ιδέες, να δίνουν και να παίρνουν χρήσιμο 
εκπαιδευτικό υλικό. Ο αριθμός των εκπαιδευτικών 
που συνδέεται με κεντρικές υπηρεσίες διάχυσης 
των πληροφοριών σχετικά με εκπαιδευτικές εφαρ-
μογές με τη χρήση των Νέων Τεχνολογιών (όπως 
είναι για παράδειγμα το δίκτυο «e-πύλη») συνεχώς 
αυξάνει. 

Μια άλλη ευκαιρία που έχουν επί-
σης οι εκπαιδευτικοί, είναι να δημι-
ουργήσουν συνεργατικές πρωτοβου-
λίες εντασσόμενοι σε επιμορφωτικά 
προγράμματα των πανεπιστημίων ή  
να δημιουργήσουν «κοινότητες μάθη-
σης» επικοινωνώντας και βοηθώντας 
ο ένας τον άλλο από απόσταση, αλλά 
και με συναντήσεις. (Κυνηγός, 2002). 
Ενώσεις εκπαιδευτικών με παρόμοια 
ενδιαφέροντα σε όλο τον κόσμο δημι-
ουργούν κοινότητες μάθησης ή πρα-
κτικής μέσω διαδικτύου και λειτουρ-
γούν εδώ και πολλά χρόνια, όπως για 

παράδειγμα, τα δίκτυα (Δημητρακοπούλου 
2003:19):

T h e  F o u n d a t i o n  N e t w o r k  ( h t t p : / /
www.enore.on.ca)  

TACT (Technology for Advanced Collaborative 
Teaching): http://www.tact.fse.ulav.ca

The Project –Based Learning (PBL): 

http://www.wutodesk.com/foundation/pbl)

Best Practices in Education:

http://www.bestpracedu.org

Intercultural E-mail Classroom Connections Lists 
(IECC) http://www.iecc.org

Θα ήταν ενδιαφέρον να μελετηθεί στη χώρα μας 
και αυτός ο χώρος, προκειμένου να διερευνηθεί 
κατά πόσον αυτού του είδους η δικτύωση των εκ-
παιδευτικών τους ικανοποιεί και αντισταθμίζει το 
αίσθημα της απομόνωσης μέσα στο σχολείο. Όπως 
επισημαίνει ο Dillenbourg, (2000:5), “όταν μια 
ομάδα ατόμων αλληλεπιδρά με τη χρήση ενός μέ-
σου, σταδιακά συνιστούν κοινότητα. Η αίσθηση 
της κοινότητας δεν ξεπηδά αυτόματα, για το λόγο 
ότι η κοινότητα χρησιμοποιεί ηλεκτρονική επικοι-
νωνία. Χρειάζεται πολύς χρόνος, πολλή αλληλεπί-
δραση. Απαιτεί διαμοιρασμό στόχων, και, ό,τι και 
αν αυτό σημαίνει, διαμοιρασμό εμπειριών… Αφού 
λοιπόν προκύπτουν πράγματι κοινότητες, χρειάζε-
ται να κατανοήσουμε πώς αυτές είναι δυνατόν να 
προαγάγουν την εκπαίδευση»   

  15 Χαμπιαούρης, Κ. (2003, υπό δημοσίευση) 
«Σύνθετες δραστηριότητες με σύγχρονη και ασύγχρονη τηλε-
συνεργασία ανάμεσα σε τάξεις διαφορετικών σχολείων της 
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Όπως είδαμε και στο σχετικό με την εισαγωγή 
στις θεωρητικές προσεγγίσεις της μάθησης κεφά-
λαιο, τα παιδοκεντρικά παιδαγωγικά κινήματα της 
πραγματιστικής, της ανθρωπιστικής, της εποικοδο-
μιστικής και της κριτικής/χειραφετικής προσέγγι-
σης της μάθησης και της αγωγής, από τις αρχές του 
περασμένου αιώνα, υποστήριξαν την υποκειμενι-
κότητα, τη μη γραμμική εξελικτικότητα και την 
εμπειρική και κοινωνικο-διαλεκτική φύση της μά-
θησης και αμφισβήτησαν πολλές από τις ιδέες του 
παραδοσιακού αντικειμενιστικού ορθολογισμού 
που χαρακτήριζε τις επιστημολογικές και παιδαγω-
γικές αντιλήψεις της εποχής, πολλές  από τις ο-
ποίες είχαν εδραιωθεί από την εποχή του Αριστο-
τέλη. Αμφισβητήθηκαν επίσης τα ακαδημαϊκά μο-
ντέλα αναλυτικών προγραμμάτων με τα διακριτά 
μαθήματα, με την αφηρημένη γλωσσική κωδικο-
ποίηση της διδακτέας ύλης (που είναι ξένη προς τις 
καθημερινές εμπειρίες των μαθητών και περιορίζε-
ται στην ονοματοδοτική και ταξινομική γλωσσική 
λειτουργία) και με τις παραδοσιακές διδακτικές 
σχέσεις και μεθόδους στη σχολική τάξη. Τα προ-
γράμματα αυτά, όπως αναφέρθηκε και πιο πάνω, 
επικεντρώνονται στην άμεση μετάδοση, απομνη-
μόνευση και αναπαραγωγή της γνώσης, στον 
έλεγχο της διαδικασίας της μάθησης από τον εκ-
παιδευτικό και στη χωρίς παρεκκλίσεις προσκόλ-
ληση του διδακτικού χρόνου στα προκατασκευα-
σμένα προγράμματα της μίας διδακτικής ώρας, στο 
πλαίσιο των οποίων τυχόν διδακτικές πρωτοβουλί-
ες για συλλογική, διερευνητική και ενεργό βιωμα-
τική μάθηση σε αυθεντικές κοινωνικές καταστά-
σεις αντιμετωπίζουν πολλά εμπόδια και σχεδόν 
ακυρώνονται (Βλ. σχετικά Ματσαγγούρα,  2002: 
17-27).   

Οι νέες αντιλήψεις που διαμορφώθηκαν με τα 
σύγχρονα επιστημολογικά, κοινωνιολογικά και 
ψυχο-παιδαγωγικά θεωρητικά ρεύματα δίνουν 
έμφαση, μεταξύ άλλων, 

 στην ολική προσέγγιση και ενιαιοποίηση της 
τμηματοποιημένης και αποσπασματικής σχολι-
κής γνώσης, 

 στην άμβλυνση των ποικίλων στεγανών ανάμε-

σα σε γνωστικούς τομείς, πολιτιστικές και κοι-
νωνικές ομάδες, σε εμπλεκόμενους στη μάθηση 
τομείς της προσωπικότητας, στη θεωρία και την 
πράξη, στο περιεχόμενο και τη διαδικασία της 
μάθησης, στους τυποποιημένους και μη φορείς 
και χώρους της εκπαίδευσης, στο θεσμοθετημέ-
νο και τον προσωπικό χρόνο της τυπικής και 
άτυπης μάθησης και, γενικά, 

 στη διαλεκτική σύνθεση διαφόρων άκαμπτων 
διϊσμών, που αφορούν τη σκέψη, τη μάθηση, 
την ανάπτυξη,  

 στη χαλάρωση των σκληρών ιεραρχήσεων και 
στην αποκέντρωση των οργανωτικών σχημάτων 
της διδασκαλίας και της εκπαίδευσης, 

 στην ενίσχυση των δημιουργικών και κριτικών 
δυνάμεων των μαθητών - αλλά και των εκπαι-
δευτικών - και της ικανότητάς τους να επεξερ-
γάζονται και διαχειρίζονται σύνθετες, πολύπλο-
κες, προβληματικές και αβέβαιες καταστάσεις 
με τη δημιουργία οργανωμένων αναπτυξιακών 
προγραμμάτων και διαδικασιών, που δίνουν 
έμφαση στην αυτενέργεια και, γενικά, στις εποι-
κοδομιστικές και τις χειραφετικές προσεγγίσεις 
της μάθησης.  

Η γνώση προσεγγίζεται διεπιστημονικά, συστη-
μικά και, κυρίως, ενιαιοποιητικά και ο μαθητής ως 
ολότητα και ως παραγωγός γνώσης, λόγου και 
δράσης σε ένα εμπειρικό και κοινωνικό μαθησιακό 
πλαίσιο, που δίνει έμφαση τόσο στο περιεχόμενο, 
όσο και στη διαδικασία της προσωπικής και συλ-
λογικής μάθησης και δράσης.  

Το αίτημα της ενιαιοποίησης (integration), της 
αρμονικής ολοκλήρωσης και συνάρθρωσης διακρι-
τών και διαφορετικών στοιχείων της γνώσης, της 
προσωπικότητας και των κοινωνικών ομάδων έχει 
τεθεί από τα μέσα του περασμένου αιώνα και έχει 
επιχειρηθεί να εφαρμοστεί σε διάφορες χώρες, όχι 
πάντοτε με τρόπο επιτυχή. Αν και ατόνησε για με-
ρικές δεκαετίες, τις τελευταίες δύο δεκαετίες έχει 
επανέλθει επιτακτικότερο με ισχυρότερα επιχειρή-
ματα, που στηρίζονται στις σύγχρονες επιστημολο-
γικές, κοινωνικο-οικονομικές, ψυχολογικές και 

Διαθεματικά προγράμματαΔιαθεματικά προγράμματα
Κ ε φ ά λ α ι ο  4 ο                 

Ε ν ό τ η τ α  3 η
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παιδαγωγικές σχολές σκέψης και τάσεις και 
έδειξαν ότι η εμμονή σε γνωστικές και κοινωνικές 
περιχαρακώσεις, με την αντικειμενιστική φιλοσο-
φία που τις συνοδεύει, όσο και αν βοηθούν ως ένα 
βαθμό τη σε βάθος διερεύνηση των προβλημάτων, 
δημιουργούν παρωπίδες, αδιέξοδα, επικίνδυνες 
υπεραπλουστεύσεις και, σε τελευταία ανάλυση, 
εμποδίζουν την κατανόηση των αλληλοσυσχετίσε-
ων ανάμεσα στα διάφορα στοιχεία της πολύπλοκης 
πραγματικότητας. [Jacobs, 1989b, Miller, 1989, 
Berstein, 1991, Relan and Kimpston, 1991, Ber-
tran, 1994, Custer and Walker, 1996,  Beane, 1997, 
CIDREE, 1999, Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2001, 
Ματσαγγούρας, 2002 ]. 

Έδρες της ενιαιοποίησης

Από ψυχοπαιδαγωγικής σκοπιάς, η συλλογή 
δεδομένων και πληροφοριών δεν αποτελούν γνώ-
ση. Η γνώση δημιουργείται με ενεργό νοητική επε-
ξεργασία, με ανακάλυψη σχέσεων ανάμεσα στα 
δεδομένα, με την οικοδόμηση εννοιών και γενικεύ-
σεων και το μετασχηματισμό των πρότερων γνω-
στικών σχημάτων, τα οποία βασίζονται στη μονα-
δική εμπειρία και κοσμοθεωρία του καθενός και 
οργανώνουν τις σκόρπιες γνώσεις σε ένα όλον, σε 
ένα θεωρητικό σύστημα με νόημα, ανεξάρτητα από 
το κατά πόσον αυτό ταιριάζει με τα επιστημονικά 
θεωρητικά σχήματα της επίσημης κουλτούρας. Η 
διαδικασία αυτή είναι εξ ορισμού ενιαιοποιητική. 
Οι νοητικές διασυνδέσεις, οι ενεργές αποικοδομή-
σεις-οικοδομήσεις διαφόρων συσχετίσεων και νοη-
μάτων είναι αυτές που προσδίδουν ενότητα στις 
ασύνδετες πληροφορίες και γνώσεις και η προσω-
πική εμπειρία, συνείδηση και δράση του καθενός 
(η οποία ασφαλώς είναι προϊόν αλληλεπίδρασης 
βιολογικών, κοινωνικών, ψυχολογικών και προσω-
πικών παραγόντων) ενιαιοποιεί, με ή χωρίς επιτυχί-
α, τη σχέση του/της με τον κόσμο, τη γνώση και 
τον εαυτό του/της. 

Αλλά και τα ίδια τα σημαντικά ζητήματα της 
εξωτερικής «πραγματικότητας» με τα οποία ασχο-
λείται ο άνθρωπος συνήθως εμπλέκουν στην κατα-
νόησή τους περισσότερες από μία επιστήμες. Δεν 
υπάρχει, για παράδειγμα, θέμα των φυσικών επι-
στημών που να μην είναι χρήσιμο να το προσεγγί-
σει κανείς και ιστορικά ή ένα ιστορικό θέμα, που 
να μην κατανοείται καλύτερα με τη μελέτη των 
οικονομικοπολιτικών, πολιτιστικών, τεχνολογικών, 
κοινωνιολογικών, φιλοσοφικών/επιστημολογικών, 
πολιτιστικών παραγόντων με τους οποίους συνδέε-
ται στη συγκεκριμένη εποχή, αλλά και διαχρονικά.

Τμηματοποιημένη ή 
ενιαιοποιητική γνώση;

 Τα παραδοσιακά αναλυτικά προγράμματα σχε-
διάστηκαν κατ’ αντιστοιχία προς το σύστημα οργά-
νωσης και κατάτμησης της ακαδημαϊκής γνώσης 
σε ξεχωριστές επιστήμες προσεγγίζοντας τους νεα-
ρούς μαθητές ως ενήλικες σε μικρογραφία, που 
πρέπει να προσαρμοστούν στο ακαδημαϊκό αυτό 
σύστημα - και όχι το αντίθετο - χωρίς να συνδέο-
νται οι τμηματοποιημένες γνώσεις ούτε μεταξύ 
τους ούτε με τις αναπτυξιακές και προσωπικές ιδι-
αιτερότητες, τις εμπειρίες, τις ανάγκες και τη 
«γλώσσα» των μαθητών, με αποτέλεσμα η επιδιω-
κόμενη σχολική γνώση να μην κατανοείται, να πα-
ραμένει χωρίς ενδιαφέρον και νόημα και να προκα-
λεί σε αυτούς ανία, αποστροφή και προβληματικές 
αντιδράσεις. Έτσι όπως έχουν οργανωθεί τα παρα-
δοσιακά αναλυτικά προγράμματα της βιομηχανι-
κής κοινωνίας, η επίσημη επιστημονική και πολιτι-
στική γνώση επιχειρείται να «μεταδοθεί» άμεσα 
(πράγμα δύσκολο και αντιπαιδαγωγικό, όπως είδα-
με σε προηγούμενα κεφάλαια), χωρίς τη διαμεσο-
λάβηση κάποιου παιδαγωγικού μετασχηματισμού 
του περιεχομένου της και της διαδικασίας κατα-
σκευής της από τους μαθητές κατά τρόπο συμβατό 
και οικείο προς τις εμπειρίες της καθημερινής τους 
ζωής, σε τελευταία, ανάλυση, κατά τρόπο αποτελε-
σματικό, με δυνατότητες δημιουργικής μεταφοράς 
της σε νέες καταστάσεις.  

Ένας πιο φιλικός προς τους μαθητές τρόπος 
οργάνωσης και διδασκαλίας της επιστημονικής 
γνώσης είναι προτιμότερο να έχει ως αφετηρία θέ-
ματα που ενδιαφέρουν και προβληματίζουν τους 
μαθητές, που σχετίζονται με την εμπειρία τους και 
προσφέρονται για ποικίλες εννοιολογικές προσεγ-
γίσεις, επεξεργασίες, διασυνδέσεις, ερμηνείες, ευ-
ρετικής επίλυσης προβλημάτων και ανάπτυξης δε-
ξιοτήτων διαδικαστικής μάθησης, που παρέχουν 
ευκαιρίες ενεργοποίησης των ιδιαίτερες μορφών 
νοημοσύνης και στυλ μάθησης του καθενός και 
που εντάσσονται σε ένα αυθεντικό πλαίσιο κατα-
στασιακής (situational) μάθησης, είτε αυτό βρίσκε-
ται πολύ κοντά στις επιστημονικές μεθοδολογίες 
είτε αποτελεί μία ενδιάμεση, παιδαγωγικά μετα-
σχηματισμένη μορφή σχολικής γνώσης και μεθο-
δολογίας.                   

Ορολογίες

Σύγχυση όμως έχει προκληθεί όσον αφορά τη 
χρήση των όρων που χρησιμοποιούνται για να εκ-
φραστούν συγγενείς - αλλά όχι ταυτόσημες με την 
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ενιαιοποιητική μάθηση και τη διαθεματικότητα -
έννοιες. Οι όροι, για παράδειγμα, διεπιστημονικό-
τητα (Inter-disciplinarity και Cross-disciplinarity) 
ή πολυεπιστημονικότητα (multi-disciplinarity), 
εκφράζoυν μια μορφή σύμπραξης των διαφορετι-
κών επιστημών ή κλάδων, των οποίων η διακριτή 
«λογική» και οι διαχωριστικές γραμμές διατηρού-
νται σε μεγάλο βαθμό, ενώ ο όρος trans-
disciplinarity (ο οποίος είναι δύσκολο να αποδοθεί 
στα ελληνικά, αφού στη συγκεκριμένη ορολογία 
δεν διαφοροποιείται εύκολα στη γλώσσα μας το 
πρόθεμα inter- από το trans-) σηματοδοτεί μία πε-
ρισσότερο ενιαιοποιητική προσέγγιση. Παρόλα 
αυτά, η σύγχυση μερικές φορές επιτείνεται, καθώς 
ορισμένες επιστημολογικές τάσεις προσδίδουν 
στον όρο διεπιστημονικότητα μία περισσότερο ενι-
αιοποιητική φιλοσοφία, θεωρώντας ότι μία ουσια-
στικότερη επικοινωνία και διασύνδεση, ένας κοι-
νός κώδικας κατανόησης μεταξύ των επιστημών 
είναι απαραίτητες προϋποθέσεις στο πλαίσιο των 
μεταμοντέρνων  θεωρήσεων της γνώσης, της μάθη-
σης και, γενικά, της σύγχρονης 
«πραγματικότητας». Για το λόγο αυτό, εκείνο που 
διαφοροποιεί ή συνδέει τις συγγενείς αυτές 
έννοιες, στη συγκεκριμένη περίπτωση, είναι το 
κριτήριο της ολιστικής και ενιαιοποιητικής προ-
σέγγισης της γνώσης, η οποία μπορεί να πάρει 
διάφορες μορφές, που εκφράζουν το διαφορετικό 
βαθμό και τρόπο συσχέτισης των επιστημονικών 
πεδίων τόσο ανάμεσα στους ίδιους κλάδους και 
ειδικότητες (κάθετη ενιαοποίηση) της ίδιας επιστή-
μης, όσο και ανάμεσα στις διαφορετικές επιστήμες 
και ειδικότητες.

Ο όρος διαθεματικότητα, από την άλλη πλευ-
ρά, διαφέρει από τον όρο διεπιστημονικότητα και 
διακλαδικότητα (πολύ δε περισσότερο από την εκ-
μάθηση ξεχωριστών, ασύνδετων και τμηματοποιη-
μένων από πολλές απόψεις γνωστικών αντικειμέ-
νων) κατά το ότι η οργάνωση του περιεχομένου 
έχει ως επίκεντρο και πλαίσιο μάθησης ορισμένα –
μικρής ή μεγάλης συνθετότητας – θέματα προσω-
πικού και κοινωνικού ενδιαφέροντος. Ο εκπαιδευ-
τικός προγραμματισμός αυτής της πολυδιάστατης 
διαδικασίας παρέχει ευκαιρίες στους μαθητές να 
προσεγγίσουν πολύπλευρα το θέμα, εντρυφώντας 
σε επιστημονικές έννοιες διαφόρων γνωστικών 
αντικειμένων, αν αυτό θεωρηθεί αναγκαίο και πά-
ντως κατά τρόπο αβίαστο, προκειμένου να κατα-
νοήσουν πληρέστερα τις έννοιες αυτές, να προχω-
ρήσουν πέραν της επιφανειακής και εγκυκλοπαιδι-
κής γνώσης των φαινομένων, να μάθουν πώς να 
μαθαίνουν και να αναπτύσσονται, όσο το δυνατόν 

ολόπλευρα (γνωστικά, κοινωνικά, συναισθηματι-
κά, αισθητικά, πραξιακά, εμπειρικά). 

Έτσι, από οργανωτικής πλευράς, στα διαθεμα-
τικά προγράμματα σπουδών η διασύνδεση των 
γνώσεων είναι οργανική, ενώ στα παραδοσιακά, 
διεπιστημονικά προγράμματα εξακολουθεί να είναι 
προσθετική και τεχνητή. Από διδακτικής πλευράς, 
η διαθεματική ενιαιοποιητική φιλοσοφία είναι πε-
ρισσότερο μαθητοκεντρική και κοινωνιοκεντρι-
κή, ενώ η διεπιστημονική περισσότερο ακαδημαϊ-
κή και γνωσιοκεντρική, με έμφαση σε έξωθεν επι-
βεβλημένες γνωστικές δομές, εννοιολογικές αρχές  
και οργανωτικές αντιλήψεις.  Η τεχνητή επέκταση 
σε διαφορετικές επιστημονικές γνώσεις με αφορμή 
την ενασχόληση των μαθητών με ένα σύνθετο θέ-
μα ή η επιδίωξη να διδαχθούν διάφορα γνωστικά 
αντικείμενα στο πλαίσιο ενός μαθήματος δεν μαρ-
τυρεί «φυσική» ενιαιοποιητική πρόθεση, όσο το να  
επιδιώξουν να προσεγγίσουν οι μαθητές το θέμα 
τους από τη σκοπιά συγγενών ειδικοτήτων της 
ίδιας επιστήμης ή και διαφορετικών επιστημών 
όσο αυτό κρίνεται χρήσιμο και εξυπηρετεί τις ανά-
γκες της μελέτης, αλλά και των ενδιαφερόντων 
τους. Με αυτό εξυπακούεται ότι δεν είναι δυνατόν 
να αναμένεται να παράγουν όλοι μαθητές τα ίδια 
μαθησιακά προϊόντα αποκομίζοντας τα ίδια οφέλη 
και ότι και οι μέθοδοι αξιολόγησης χρειάζεται να 
αναθεωρηθούν και επεκταθούν. 

Αν και αναγνωρίζεται η κληρονομημένη αξία 
και η συνεισφορά των διακριτών  αντικειμένων 
κατά τη διάρκεια πολλών ετών, η διεθνής εμπει-
ρία της σχεδίασης εκπαιδευτικών προγραμμάτων 
(Μελέτη του CIDREE, 1999), δίνει στις μέρες 
μας έμφαση στη σπουδαιότητα των διαθεματι-
κών και διεπιστημονικών προσεγγίσεων και πρα-
κτικών. Η  ολοκληρωμένη μάθηση, η ικανότητα 
να γίνονται συνδέσεις μεταξύ διαφορετικών το-
μέων της εκπαιδευτικής εμπειρίας και να προστί-
θεται αξία σε αυτό που μαθαίνεται σε ένα τομέα, 
με εφαρμογή δεξιοτήτων και αρχών που μαθαί-
νονται σε άλλον, είναι μερικά από τα χαρακτηρι-
στικά που ορίζουν διεθνώς ένα επιτυχημένο εκ-
παιδευτικό πρόγραμμα. Επί πλέον οι μαθητές, 
μέσα από τέτοιου είδους δραστηριότητες, αντι-
λαμβάνονται και αναπτύσσουν αδιερεύνητες ή 
καταπιεσμένες θετικές αναπτυξιακές δυνατότη-
τές  τους,  που σε μεγάλο βαθμό λανθάνουν 
(Βιδάκη, 2002)

Πολύ συχνά όμως η καινοτόμος ιδέα της πο-
λυδιάστατης ενιαιοποίησης (integration) αφο-
μοιώθηκε από τις κυρίαρχες ακαδημαϊκές και 
συγκεντρωτικές τάσεις των εκπαιδευτικών συ-
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στημάτων με αποτέλεσμα να χάνει το νόημά της 
και να εκπίπτει σε μια μορφή παραδοσιακού 
προγράμματος σπουδών ή διδασκαλίας, το οποί-
ο, αντί να έχει ολιστικό και μαθητοκεντρικό χα-
ρακτήρα, αποτελεί παράθεση διαφορετικών επι-
στημονικών γνώσεων, οι οποίες δεν έχουν ως 
σημείο εκκίνησης και ως πλαίσιο οργάνωσης τα 
υπό μελέτη θέματα, που σχετίζονται με τις εμπει-
ρίες και τους προβληματισμούς των μαθητών, 
αλλά εξυπηρετούν τη συντονισμένη προώθηση 
της γνώσης που προέρχονται από διαφόρους επι-
μέρους επιστημονικούς κλάδους.2  

Η υλοποίηση των ενιαιοποιητικών στόχων και 
της διαθεματικότητας απαιτεί κατάλληλες μορ-
φές διδασκαλίας και μάθησης, που βασίζονται 
στην ενεργό, εμπειρικο-βιωματική, διερευνητική 
και συνεργατική μάθηση, στην υιοθέτηση κατάλ-
ληλων μεθόδων και, γενικά, ενός αποκεντρωτι-
κού, δημιουργικού και υποστηρικτικού εκπαι-
δευτικού κλίματος, που είναι αναγκαίο να χαρα-
κτηρίζει τη γενικότερη πολιτική του σχολείου. Η 
συνεργασία επίσης ανάμεσα στους εκπαιδευτι-
κούς της ίδιας επιστήμης ή διαφορετικών επιστη-
μών είναι απαραίτητη και έχει αποδειχθεί χρήσι-
μη και για τη δική τους επαγγελματική ανάπτυ-
ξη. Αυτό βέβαια προϋποθέτει και προσεκτική 
προετοιμασία εκ μέρους του εκπαιδευτικού, όχι 
για να καθοδηγήσει τις μαθητικές ομάδες εργα-
σίας όπως εκείνος/εκείνη επιθυμεί, αλλά για να 
διαθέτει μεγαλύτερη ωριμότητα, ετοιμότητα και 
επάρκεια στο να σχεδιάζει κατάλληλα διδακτικά 
σενάρια, να αξιοποιεί ευκαιρίες διδασκαλίας που 
προκύπτουν στην πορεία από τις ανοιχτές διαδι-
κασίες μάθησης, να διαπραγματεύεται έννοιες 
και να εμπλουτίζει τις ιδέες και κατευθύνσεις 
των μαθητών, οι οποίοι συχνά δεν είναι σε θέση 
να επεκταθούν σ’ αυτές από μόνοι τους, να υπο-
στηρίζει τις απαραίτητες διαδικασίες διασύνδε-
σης των γνώσεων, να προτείνει μορφές διαδικα-
στικής μάθησης, να επισημαίνει αντιφάσεις και 
γνωστικές συγκρούσεις, να εμψυχώνει τη δια-
μαθητική συνεργασία, να διασφαλίζει την επι-
στημονικότητα και την κριτική προσέγγιση της 
παραγόμενης γνώσης, πολλές φορές ζητώντας τη 
βοήθεια και συνεργασία άλλων επιστημόνων 
εντός και εκτός σχολείου. 

Μέση λύση;

Όμως δεν είναι χωρίς επιχειρήματα και οι υ-
ποστηρικτές της διατήρησης των διακριτών γνω-
στικών αντικειμένων στο αναλυτικό πρόγραμμα 
και της εισαγωγής των μαθητών σε βασικές 
έννοιες και μεθοδολογίες της κάθε επιστήμης, 
αφού γίνει κατάλληλη επιλογή, γλωσσική κωδι-
κοποίηση και επεξεργασία, ανάλογα πάντα με 
την ηλικία και το στάδιο ανάπτυξής τους. Κάθε 
επιστήμη έχει το δικό της σύστημα βασικών εν-
νοιών και διαφορετικής φύσης προβλημάτων, τη 
δική της δομή και «λογική». Η συστηματική ει-
σαγωγή των μαθητών σε αυτές, η εξοικείωση και 
η εκμάθηση του επιστημονικού τρόπου σκέψης 
είναι εκείνη που διασφαλίζει εγκυρότητα στην 
εγγραμματοσύνη των αναπτυσσόμενων ατόμων, 
τα οποία θα ζήσουν σε ένα κόσμο, όπου οι δεξιό-
τητες της επιστημονικής κριτικής των γεγονότων 
και φαινομένων γύρω τους θα βοηθούν το άτομο 
να υπερβεί στερεότυπες αντιλήψεις της απλής 
εμπειρίας και της κοινής λογικής (που συχνά 
αναπαράγουν σκοταδιστικές τάσεις και ιδέες) και 
να επικοινωνεί με τους άλλους πάνω σε μία κοι-
νή βάση συνεννόησης και πειθούς. Αντιθέτως, η 
τυχαία και ευκαιριακή εμπειρική ενασχόληση 
των μαθητών με διάφορα θέματα κινδυνεύει να 
στερήσει πολλούς μαθητές από τις ευκαιρίες μύ-
ησής τους στην επιστημονική γνώση σκέψη και 
στάση, καθώς και στην ιδιαίτερη δομή και λογι-
κή κάθε επιστήμης, αφού η ενασχόλησή τους με 
αυτές  δεν θα είναι συστηματική ούτε ίδιας διάρ-
κειας και βαθμού για όλους τους μαθητές. Το 
γεγονός ότι δεν θα έχει προηγηθεί η συστηματι-
κή ενασχόλησή τους με αυτές κινδυνεύει να τους 
οδηγήσει σε εννοιολογική σύγχυση, επιφανειακή 
γνώση και ψευδαίσθηση επιστημονικότητας, που 
συχνά προκύπτει από την ημιμάθεια.

Καμία ριζοσπαστική ιδέα λοιπόν δεν είναι 
εύκολο, ίσως ούτε και σκόπιμο, να ανατρέψει το 
ισχύον ακαδημαϊκό σύστημα που βασίζεται στον 
επιστημονισμό και να το αντικαταστήσει με προ-
ωθημένα και ιδιαίτερα απαιτητικά - από πλευράς 
επαγγελματικών εφοδίων των εκπαιδευτικών –
προγράμματα διαθεματικού χαρακτήρα, πολύ 
περισσότερο όταν αυτά δεν έχουν δοκιμαστεί και 
αξιολογηθεί ερευνητικά σε ευρεία κλίμακα. 
Εκείνο όμως που είναι ενδεδειγμένο και αναγκαίο, 
είναι ο εμπλουτισμός των αναλυτικών προγραμμά-
των με τέτοιου είδους προγράμματα και δραστη-
ριότητες, με παράλληλη μείωση της υπερβολικά 
ογκώδους σε πληροφορίες και λεπτομέρειες σχολι-

2 Βλ. σχετικά, Ματσαγγούρας, 2002: 
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κής γνώσης και η υιοθέτηση ανάλογων μεθοδολο-
γιών και όρων, όπως αυτές που αναφέρθηκαν πα-
ραπάνω.  Όπως εξ άλλου έχει επισημανθεί από αρ-
χαίους Έλληνες φιλοσόφους, «Πολυμαθίη νόον οὐ 
διδάσκει» Ηράκλειτος, Δεν είναι η πολυμάθεια 
εκείνη η οποία παράγει γνώση, «Πολλοί πολυμαθέ-
ες νοῦν οὐκ ἔχουσιν. Πολυνοΐην, οὐ πολυμαθίην 
ἀσκέειν χρή,»Δημόκριτος. 

Πολλοί που εμφανίζονται ότι έχουν πολλές γνώ-
σεις δεν έχουν ανεπτυγμένοι νόηση. Δεν πρέπει 
κανείς ν’ ασκείται στη συγκέντρωση πολλών γνώ-
σεων αλλά να αναπτύσσει το νου του με τη σκέψη.  

Νέες τεχνολογίες και διαθεματικότητα -
Παραδείγματα

Έχουμε ήδη τονίσει και πιο πάνω ότι τα εκπαι-
δευτικά λογισμικά είναι εκ φύσεως προϊόν διεπι-
στημονικής συνεργασίας, αφού, για την κατασκευή 
ενός πολυμεσικού, ή προσομοιωτικού και παιγνιώ-
δους εκπαιδευτικού λογισμικού, για παράδειγμα, 
είναι αναγκαίο να συνεργαστούν τεχνολόγοι, ειδι-
κοί επιστήμονες διαφόρων γνωστικών αντικειμέ-
νων, ψυχο-παιδαγωγοί, καλλιτέχνες διαφόρων κλά-
δων κτλ. Το αποτέλεσμα μάλιστα θα είναι ακόμη 
καλύτερο, αν τα μέλη της κατασκευαστικής ομά-
δας έχουν εισαχθεί σε βασικές έννοιες και αρχές 
ορισμένων από τις ειδικότητες των άλλων μελών, 
ώστε να υπάρχει μία βάση αλληλοκατανόησης και 
ουσιαστικής μεταξύ τους επικοινωνίας. (Τα παιδα-
γωγικά εξ άλλου είναι από μόνα τους ένα διεπιστη-
μονικό πεδίο φαινομένων και προβλημάτων στην 
κατανόηση των οποίων συμβάλλουν οι κατακτή-
σεις πολλών επιστημών και πολιτισμικών εργαλεί-
ων). Αν λοιπόν οι παιδαγωγοί και οι ειδικοί επιστή-
μονες είναι –τουλάχιστον – εξοικειωμένοι και γνω-
ρίζουν τις εκπαιδευτικές δυνατότητες της τεχνολο-
γίας, αλλά και οι τεχνολόγοι έχουν εξοικειωθεί με 
ορισμένες παιδαγωγικές αρχές που τα τεχνολογικά 
τους εργαλεία είναι σε θέση να υποστηρίξουν, το 
αποτέλεσμα θα είναι πολύ καλύτερο από το να βρί-
σκεται καθένας από αυτούς περιχαρακωμένος στην 
ειδικότητά του, βλέπει τα θέματα με ένα στενό 
τρόπο και αδυνατεί να επικοινωνήσει στοιχειωδώς 
στην επιστημονική γλώσσα του άλλου. Στην υπέρ-
βαση αυτού του προβλήματος συμβάλλει η συνδυ-
αστική κατάρτιση των τεχνολόγων και των εκπαι-
δευτικών διαφόρων ειδικοτήτων σε θέματα παιδα-
γωγικά και τεχνολογικά με παράλληλη ανάπτυξη 
εκπαιδευτικών εφαρμογών. 

Οι Τεχνολογίες της Πληροφορίας και της Επικοι-
νωνίας δίνουν τη δυνατότητα κατασκευής λογισμι-

κού, το οποίο εμπλέκει τους μαθητές σε εικονικές, 
αυθεντικές καταστάσεις, που από μόνες τους απο-
τελούν μία σύνθετη ολότητα με διεπιστημονικές 
εννοιολογικές συμπράξεις και προεκτάσεις. Οι μα-
θησιακές δραστηριότητες μπορεί να είναι διαφό-
ρων ειδών και επιπέδων και να υποστηρίζονται με 
δυνατότητες πρόσβασης σε πρωτογενή δεδομένα 
και πληροφορίες, τις οποίες οι μαθητές καλούνται 
να επεξεργαστούν ενεργά και συλλογικά, με ηλε-
κτρονικά εργαλεία επεξεργασίας, δόμησης, ευρετι-
κής κατασκευής και παρουσίασης της παραχθείσας 
γνώσης και «θεωρίας», με οπτικοποιημένες παρα-
στάσεις αφηρημένων εννοιών και εργαλεία επίλυ-
σης προβλημάτων. Τα ανοιχτού τύπου μολυμεσικά 
λογισμικά μάλιστα παρέχουν ευκαιρίες εξακτίνω-
σης της διερεύνησης ενός θέματος σε περιοχές ποι-
κίλων γνωστικών πεδίων, παραμένουν ανοιχτά για 
βελτίωση και συνεχείς αναθεωρήσεις και δίνουν 
δυνατότητες επιλογής σε μαθητές με διαφορετικά 
ενδιαφέροντα, εμπειρίες, σχήματα και ικανότητες 
να επεκταθούν ή επικεντρωθούν σε ορισμένες δια-
στάσεις του θέματος και να ενεργοποιήσουν διαφο-
ρετικές μορφές νοημοσύνης, που ενδεχομένως δια-
θέτουν. Η προσέγγιση, περιήγηση και ανάπτυξη 
των θεματικών ενοτήτων δεν γίνεται με τρόπο 
γραμμικό, αλλά ανοιχτό και ελεύθερο προσδίδο-
ντας στη διαδικασία διαπραγματευτικό και δημι-
ουργικό χαρακτήρα.. 

Όλα τα μαθήματα περιέχουν θέματα που μπο-
ρούν να προσεγγιστούν και από άλλες επιστήμες, 
υπάρχουν όμως και μαθήματα ή θέματα στο ανα-
λυτικό πρόγραμμα,, που από τη φύση τους είναι 
κατ’ εξοχήν διεπιστημονικά, όπως είναι η περιβαλ-
λοντική και κοινωνική αγωγή, η έκθεση, η ιστορία, 
η γεωγραφία κ.ά. Επίσης, όλες σχεδόν οι ανθρωπι-
στικές επιστήμες συναντώνται σε κάποια σημεία 
με τις θετικές και το αντίστροφο. Για παράδειγμα, 
οι μαθητές σε κάποιο σημείο της μελέτης τους 
χρειάζεται να ασχοληθούν βαθύτερα με την έννοια 
της ισορροπίας, της ισότητας ή συμμετρίας στις 
ανθρώπινες σχέσεις στο πλαίσιο της λειτουργίας 
των ομάδων. Μία ιδέα είναι να προσπαθήσουν να 
ποσοτικοποιήσουν κοινωνικά δεδομένα όπως είναι 
η συχνότητα συμμετοχής στη συζήτηση όλων των 
μελών ενός αριθμού ομάδων στη σχολική τάξη ή 
να επεξεργαστούν στατιστικά δεδομένα, όπως είναι 
το εισόδημα, η φορολογία, το επίπεδο εκπαίδευσης 
των πολιτών διαφορετικών κοινωνικών ομάδων, 
εθνοτήτων, φύλων κ.ά, να οπτικοποιήσουν με διά-
φορα γραφήματα τα αποτελέσματα της μελέτης 
τους και κατόπιν να αναπαραστήσουν μαθηματικά 
και γεωμετρικά το είδος της αναλογίας, συμμετρί-
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ας κτλ, που προκύπτει από τα αποτελέσματα αυτά 
με τη χρήση διαφόρων ειδών λογισμικού που προ-
σφέρονται για το σκοπό αυτό.           

Αν θέλουν να εμβαθύνουν περισσότερο στην 
έννοια της δημοκρατίας ή της δικαιοσύνης, μπο-
ρούν να κάνουν προτάσεις για το τι μορφή και τι 
αναλογίες θα πρέπει κατά τη γνώμη τους να έχουν 
οι σχηματοποιημένες σχέσεις των δεδομένων τους, 
ανακατασκευάζοντάς τις με τη βοήθεια λογισμι-
κού, όπως το λογιστικό φύλλο ή το Scketchpad.  
Στη συνέχεια, με τη βοήθεια του εκπαιδευτικού, οι 
μαθητές προβληματίζονται για το αν η συμμετρία 
είναι η καλύτερη λύση στις κοινωνικές σχέσεις που 
μελετούν ή κάποιας άλλης μορφής αναλογία, γεγο-
νός που τους οδηγεί σε ζητήματα διαφορετικότη-
τας με βάση τις ανάγκες, την ηλικία, τα ενδιαφέρο-
ντα, τις δεξιότητες και τις αξίες των ατόμων, σε 
ζητήματα ισότητας ευκαιριών, ανθρωπίνων δικαιω-
μάτων, συγκρούσεων ανάμεσα στα άτομα και τις 
κοινωνικές ομάδες μέσα από διάφορα εμπειρικά ή 
ιστορικά παραδείγματα, αλλά και στο ζήτημα της 
διαφοράς που διαπιστώνεται ανάμεσα στις θεωρη-
τικά ιδανικές κοινωνίες και την πραγματικότητα, 
ανάμεσα στα οράματα και τις αδυναμίες που υπάρ-
χουν από την εφαρμογή τους. Για να έχει μεγαλύ-
τερη επιτυχία ο στόχος αυτός, θα μπορούσε ο εκ-
παιδευτικός να εμπλέξει τους μαθητές σε διαδικα-
σίες γραπτής διαλογικής αντιπαράθεσης, για την 
υποστήριξη της οποίας οι μαθητές θα αντλούν επι-
χειρήματα από ειδικά κατασκευασμένο πληροφορι-
ακό υλικό και πηγές, που θα βρίσκονται ηλεκτρονι-
κά αποθηκευμένες και, στη συνέχεια, θα χρειαστεί 
να κατασκευάσουν κατά ομάδες ένα ενιαίο κείμε-
νο, στο οποίο θα γίνεται σύνθεση των διαφορετι-
κών απόψεων. Η διαδικασία αυτή είναι μια θαυμά-
σια ευκαιρία για γλωσσική ανάπτυξη και για 
άσκηση στη ρητορία, τη συγγραφή δοκιμίου ή 
έκθεσης ιδεών με επικέντρωση στη διαδικασία της 
συγγραφής μέσα από εξελικτικά στάδια. 

Μέσα από τέτοιου είδους εννοιολογικές περιηγή-
σεις και επεξεργασίες, οι μαθητές οδηγούνται ευ-
χάριστα, αβίαστα και σταδιακά σε μακροέννοιες 
και κριτικές διεργασίες, που βρίσκονται στην καρ-
διά του προβληματισμού της κοινωνική και πολιτι-
κής αγωγής, αλλά και των μαθηματικών. Φθάνει 
να αφιερώνεται αρκετός χρόνος, να παρέχονται 
δεδομένα και κατάλληλο υλικό, πραγματικά παρα-
δείγματα για ανάλυση και συγκρίσεις, εργαλεία 
επεξεργασίας των δεδομένων, ευκαιρίες μελέτης 
και διαλόγου, δραστηριότητες οικοδόμησης εν-
νοιών και αναθεώρησης ιδεών. Ο εκπαιδευτικός, 
κατά προτίμηση αφού ζητήσει βοήθεια και από 

άλλους έμπειρους επιστήμονες, είναι εκείνος που 
θα προετοιμάσει, θα υποστηρίξει και συντονίσι την 
όλη διαδικασία, όμως και τα εργαλεία των ΤΠΕ 
παρέχουν χώρο, μέσα και εργαλεία για την επιτυ-
χέστερη έκβαση της μαθησιακής διαδικασίας, στην 
οποία εμπλέκονται απρόβλεπτα προβλήματα, λε-
πτά ιδεολογικά ζητήματα με αβέβαιες, πολυσήμα-
ντες ή αντικρουόμενες προεκτάσεις.  

Χαρακτηριστικό παράδειγμα είναι η διευκόλυν-
ση που παρέχουν τα εργαλεία των ΤΠΕ κατά την 
εφαρμογή της μεθόδου του σχεδίου εργασίας
(μικρού project), η οποία προσφέρεται ιδιαίτερα 
για την εφαρμογή διαθεματικών προγραμμάτων 
και είναι δυνατόν να υποστηριχθεί με λογισμικό σε 
όλα της τα στάδια: 

 της αφόρμησης και του προβληματισμού (τα 
πολυμεσικά κείμενα και οι προσομοιωτικές 
καταστάσεις προσφέρονται πολύ για την ε-
μπλοκή όλων των τομέων της προσωπικότητας 
στα υπό εξέταση θέματα, ερωτήματα ή προ-
βλήματα, γεγονός που αποτελεί την πιο ενδε-
δειγμένη αφόρμηση και ενδιαφέρουσα έναρξη 
διαθεματικών προγραμμάτων) 

 της οργάνωσης των ιδεών και εξακτίνωσης των 
εννοιών από τις μαθητικές ομάδες με τη χρήση 
λογισμικού εννοιολογικής χαρτογράφησης, 

 της τήρησης ημερολογίου και σημειώσεων, 

 της αναζήτησης πληροφοριών και επιστημονι-
κών ειδημόνων μέσα από το διαδίκτυο, τα ειδι-
κά CD ROM και τις ηλεκτρονικές βιβλιοθήκες 
και εγκυκλοπαίδειες, 

 της επεξεργασίας των πληροφοριών με τη χρή-
ση βάσεων δεδομένων και λογιστικών φύλλων 
και της συγγραφής και οργάνωσης κειμένων με 
τη χρήση επεξεργαστών κειμένου, 

 του παρατεταμένου, σε ελεύθερο χρόνο, δια-
μαθητικού διαλόγου και της αντιπαράθεσης 
επιχειρημάτων και, γενικά, της εξ αποστάσεως 
συνεργασίας με τη χρήση του ηλεκτρονικού 
ταχυδρομείου, 

 της αισθητικής έκφρασης ιδεών και της υπερ-
μεσικής παρουσίασης των εργασιών των ομά-
δων με τη χρήση λογισμικού σχεδίασης, επε-
ξεργασίας εικόνων, παρουσιάσεων, ανάπτυξης 
υπερμεσικών εφαρμογών, με μεγαλύτερη ή 
μικρότερη συνθετότητα, ή την κατασκευή ιστο-
σελίδων. 

 των μεταγνωστικών νοητικών διεργασιών με τη 



4. ΕΝΙΣΧΥΣΗ  ΣΥΓΧΡΟΝΩΝ  ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ  ΣΤΟΧΩΝ 173

δυνατότητα ανάκλησης και μελέτης του ίδιου 
τους του έργου και των διαδικασιών που ακο-
λουθήθηκαν κατά την κατασκευή του, αφού 
μπορεί να κωδικοποιηθεί και αποθηκευτεί κα-
θώς αυτό παράγεται στα διάφορα εξελικτικά 
στάδια του project, 

 της παρακολούθησης της πορείας των εργα-
σιών των ατόμων και ομάδων από τους εκπαι-
δευτικούς, που έχουν δυνατότητα πρόσβασης 
σε αυτές ανά πάσα στιγμή, ώστε ο συντονισμός 
τους να γίνεται καλύτερος και η υποστηρικτική 
καθοδήγηση των εκπαιδευτικών έγκαιρη και 
ουσιαστικότερη, 

 της αξιολόγησης του έργου των ομάδων και 
των μελών τους. Τα εσωτερικά κίνητρα μάθη-
σης και οι δεξιότητες των μαθητών που, συχνά, 
βρίσκονται σε λανθάνουσα κατάσταση, ανα-
πτύσσονται χωρίς να υπάρχει πάντοτε ανάγκη 
προσφυγής σε εξωτερικά κίνητρα, όπως είναι η 
αξιολόγηση με ένα απλό βαθμό, που θα αδι-
κούσε ένα σύνθετο αποτέλεσμα, όπως είναι οι 
εργασίες project. Οι μαθητικές ομάδες συχνά 
αντλούν ικανοποίηση από το δημιουργικό τρό-
πο κατασκευής της γνώσης και ασχολούνται με 
διαφορετικά θέματα και με διαφορετικούς τρό-
πους εργασίας, επομένως τα κριτήρια αξιολό-
γησης δεν μπορεί να είναι πάντοτε ομοιόμορφα 

και παραδοσιακά. Στην περίπτωση των συλλο-
γικών διαδικασιών μάθησης, μερικές φορές 
είναι δύσκολο να διαχωριστεί η πατρότητα του 
έργου και να μετρηθεί με ακρίβεια η συμβολή 
του κάθε μαθητή σε αυτό, αφού ο ένας δίνει 
πληροφορίες και ιδέες στον άλλο και πολλοί 
μαθητές ασχολούνται με διαφορετικές διαστά-
σεις και διαδικασίες της ίδιας ενότητας. Οι πα-
ρουσιάσεις εξ άλλου των ομαδικών εργασιών 
δημοσία ευνοούν την έμμεση αυτοαξιολόγηση, 
αφού οι συγκρίσεις είναι αναπόφευκτες και τα 
έργα μιλούν από μόνα τους, δίνουν όμως και τη 
δυνατότητα εξωτερικής αξιολόγησης από τους 
εκπαιδευτικούς με τη χρήση πολλών κριτηρί-
ων, ώστε και οι διαφορετικές εργασίες, με τα 
πλεονεκτήματα και τα μειονεκτήματά τους η 
κάθε μια, να εκτιμηθούν με ευαισθησία και να 
δοθεί η ευκαιρία σε όλες τις ομάδες να διακρι-
θούν σε κάποιο τομέα ή κριτήριο (π.χ, εμπερι-
στατωμένη, σε βάθος και πλάτος μελέτη, ολο-
κληρωμένη προσέγγιση, πρωτοτυπία ιδεών, 
αισθητική, εποικοδομητική συνεργασία των 
μελών, επιστημονική μεθοδολογία, κριτική 
σκέψη, φαντασία και σχεδιασμός δράσης κτλ), 
ώστε να αποφευχθεί η λογική της μίας και μο-
ναδικής πρωτιάς, που αποκλείει και αποθαρρύ-
νει τις προσπάθειες όσων δεν την κερδίσουν.  



174 ΜΑΘΗΣΗ ΚΑΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΣΤΗΝ ΕΠΟΧΗ ΤΗΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΑΣ

Μία από τις πολλές εφαρμογές εκπαιδευτικού 
λογισμικού, που είναι κατάλληλο για χρήση στο 
σχολείο ή/και το σπίτι, είναι και τα λεγόμενα ηλε-
κτρονικά παιχνίδια. Παρόλο που ο όρος μάς πα-
ραπέμπει σε ψυχαγωγικές δραστηριότητες, στην 
πραγματικότητα περιλαμβάνει ένα - περισσότερο 
ή λιγότερο - ευρύ σύνολο δραστηριοτήτων, που 
παρέχουν υλικό για την άσκηση - επομένως και 
την ανάπτυξη - ορισμένων δεξιοτήτων που διαθέ-
τουν τα παιδιά σε χαμηλό ή λανθάνον επίπεδο.

Οι γνώσεις και οι δεξιότητες αυτές όχι μόνον 
αποκτώνται σε ένα περιβάλλον ομαδικής συνερ-
γασίας, αφού παίζονται με τουλάχιστον δύο παί-
χτες και ορισμένους θεατές, αλλά και είναι δυνα-
τόν να αγγίζουν το περιεχόμενο πολλών γνωστι-
κών αντικειμένων, προωθώντας έτσι την ολοκλη-
ρωμένη, διαθεματική μάθηση. Οι προσομοιώσεις 
έχουν πολλά κοινά με τα παιχνίδια, μόνο που συ-
νήθως τα τελευταία είναι σκηνοθετημένα με κά-
ποια μυθικά και παιγνιώδη στοιχεία, που δίνουν 
κίνητρα για την επιδίωξη γνώσεων και την επίλυ-
ση προβλημάτων. Οι προσομοιώσεις αντίθετα 
διατηρούν πιο ξεκάθαρο το επιστημονικό πνεύμα 
του πειραματισμού. 

Τρία παραδείγματα

Για να πάρουμε μία ιδέα για τον τρόπο, με τον 
οποίο είναι δυνατόν να χρησιμοποιηθεί ένα τέτοιο 
λογισμικό στο πλαίσιο διαθεματικών, σύνθετων 
και ολοκληρωμένων δραστηριοτήτων στο σχο-
λείο, θα περιγράψουμε τρία ενδεικτικά παραδείγ-
ματα από δημοσιευμένες εφαρμογές. 

Το πρώτο παράδειγμα είναι ένα λογισμικό με 
τη μορφή παιχνιδιού, που λέγεται «Λουλούδια 
του Κρύσταλλου» (βλ. σχετικά Underhay, 1989: 
90-103). Τα παιδιά εμπλέκονται σε μία ενεργό 
διαδικασία «ανάγνωσης» ενός παραμυθιού, που 
έχει την εξής υπόθεση: Τα παιδιά ταξιδεύουν, 
μέσω του υπολογιστή, σε έναν υπέροχο πλανήτη, 
τον «Κρύσταλλο», όπου εδώ και πολλά χρόνια 
ζούσε μια σοφή γριά γυναίκα, η Ρουμάλα, η οποί-
α είχε προβλέψει ότι μπορεί να γίνουν τρομερές 
καταστροφές στον πλανήτη αυτό. Γι αυτό αποφά-

σισε, ως ασφαλιστική δικλείδα απέναντι σ’ αυτό 
το ενδεχόμενο, να κρύψει πέντε σημαντικά 
«πράγματα» σε διαφορετικά μέρη, ώστε να μην 
μπορούν να βρεθούν εύκολα από κάποιον: Τα 
πράγματα αυτά ήταν μια σακούλα χώμα, ένα ειδι-
κό λίπασμα, λίγο μαγικό νερό, μια χρυσή μαγική 
γλάστρα και ο τελευταίος σπόρος κρυστάλλινου 
λουλουδιού που απέμεινε στον πλανήτη. Δυστυ-
χώς οι προβλέψεις της Ρουμάλας επαληθεύτηκαν 
και τώρα τα παιδιά καλούνται να βοηθήσουν στην 
ανεύρεση αυτών των θησαυρών, ώστε να σώσουν 
τον πλανήτη από την καταστροφή. Κατά τη διάρ-
κεια του εξερευνητικού τους ταξιδιού συναντούν 
εμπόδια και αντιμετωπίζουν διάφορα προβλή-
ματα, τα οποία πρέπει να λύσουν, για να πραγμα-
τοποιήσουν τους στόχους τους (και που προφα-
νώς οι κατασκευαστές του λογισμικού τα αξιο-
ποιούν για την απόκτηση ειδικών γνώσεων και 
δεξιοτήτων επίλυσης προβλημάτων). 

Όπως είναι φανερό, το περιεχόμενο του λογι-
σμικού έχει σχέση με τις φυσιογνωστικές επιστή-
μες και την περιβαλλοντική εκπαίδευση και το 
θέμα του θεωρήθηκε ως σημαντικό από πολλά 
σχολεία της Αγγλίας, που εφάρμοσαν το εν λόγω 
project. Εμπλέκει όμως και θέματα αξιών, στά-
σεων, συμπεριφοράς, ιδεών, τα οποία σχετίζονται 
με διάφορα άλλα ανθρωπιστικά μαθήματα. Χαρα-
κτηριστική είναι η παρατήρηση που αναφέρει η 
συγγραφέας αυτής της μελέτης περιπτώσεως, ότι 
δηλαδή με έκπληξη είδε ότι μία από τις ομάδες 
που δεν πέτυχε να φέρει σε πέρας το έργο του 
παιχνιδιού αποτελούνταν από μαθητές με καλές 
επιδόσεις στα μαθήματα, πράγμα που μπορεί να 
σημαίνει ότι ίσως δεν είχαν αναπτύξει και άλλες 
δεξιότητες πέραν των ακαδημαϊκών, ή ότι η δυνα-
μική που αναπτύχθηκε ανάμεσα στα μέλη της 
ομάδας δεν ήταν ευνοϊκή. Γι αυτό ένα μεγάλο μέ-
ρος των συντονιστικών της προσπαθειών είχε 
σχέση με το σχηματισμό των ομάδων στην τάξη, 
ώστε και το αποτέλεσμα να είναι καλό και ο ένας 
να βοηθά τον άλλο να μάθει κάποια πράγματα. 

Διαθεματικές δραστηριότητεςΔιαθεματικές δραστηριότητες
Κ ε φ ά λ α ι ο  4 ο                 

Ε ν ό τ η τ α  3 η
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Ενδεικτική μεθοδολογία

Το συγκεκριμένο παιχνίδι εντάχθηκε σε ένα 
οργανωμένο project, που κράτησε έξι βδομάδες 
με δραστηριότητες διάσπαρτες σε πολλά άλλα 
γνωστικά αντικείμενα. Προτού αρχίσουν τα παι-
διά να χειρίζονται το λογισμικό, άκουσαν την ι-
στορία από κασέτα και, όταν αυτή έφτασε σε κά-
ποιο κρίσιμο σημείο, σταμάτησαν την ακρόαση 
για να φανταστούν, να ζωγραφίσουν, να κάνουν 
κολλάζ, να μιλήσουν για το πώς φαντάζονταν τον 
πλανήτη «Κρύσταλλο», όπως ήταν στα χρόνια 
της Ρουμάλας (ιστορικά - λογοτεχνικά - γεω-
γραφικά θέματα). 

Κατόπιν άκουσαν το τέλος της ιστορίας, έγι-
ναν διευκρινίσεις για το έργο που είχαν να κά-
νουν, μελέτησαν χάρτες του πλανήτη και χωρί-
στηκαν σε ομάδες τριών έως τεσσάρων ατόμων, 
που με τη σειρά έπαιζαν με το παιχνίδι επί 45', 
δύο φορές την εβδομάδα. Μία φορά την εβδο-
μάδα γινόταν κοινή συνάντηση των ομάδων ερ-
γασίας για να αναφέρουν τις εμπειρίες και τα προ-
βλήματά τους. 

Κάθε ομάδα είχε το δικό της τρόπο οργάνωσης 
των πληροφοριών που έπαιρνε από το πρόγραμμα 
για να εκφράσει τα εμπόδια που συναντούσε, ενώ 
κάποια μέλη σκέφτηκαν να κρατούν ειδικό αρχείο 
με ημερολόγιο που αναφέρονταν στις προηγούμε-
νες ενέργειές τους. Μέσα σε δυο βδομάδες τα 
μισά παιδιά είχαν καταφέρει να βρουν τους θη-
σαυρούς και στην εβδομαδιαία συνάντηση οι υ-
πόλοιποι αποφάσισαν να εργαστούν υπερωριακά 
(με τη διακριτική βοήθεια της δασκάλας), για να 
καλύψουν τυχόν κενά που υπήρχαν.

Έτσι οι μαθητές προχώρησαν στο δεύτερο μέ-
ρος του παιχνιδιού, που περιελάμβανε προβλή-
ματα διαφορετικής φύσεως και απαιτούσε συζή-
τηση, εργασία με χάρτες, τήρηση σημειώσεων και 
ημερολογίου και διάφορες άλλες δραστηριότητες, 
που βοηθούσαν, ιδιαίτερα τους αδύνατους μαθη-
τές, στη γενικότερη ανάπτυξη δεξιοτήτων γραφής 
και - λεκτικής ή μη - έκφρασης. Ιδιαίτερα αποτε-
λεσματικά αποδείχθηκαν τα κίνητρα της δημοσιό-
τητας, η οποία δόθηκε στις εκθέσεις του υλικού 
που κατασκεύασαν τα παιδιά και των συλλογών 

από μεταλλειολογικά ευρήματα και είδη λουλου-
διών.

Το δεύτερο παράδειγμα είναι το πρόγραμμα 
προσομοίωσης «The Oregon Trail»16 (OTA, 
1988), το οποίο βάζει τους μαθητές στο ρόλο των 
πρωτοπόρων του παρελθόντος και μέσα από περι-
πέτειες τους εμπλέκει σε δραστηριότητες και προ-
βλήματα που έχουν σχέση με διαφορετικά γνω-
στικά αντικείμενα, εκτός από την ιστορία, όπως 
τα γλωσσικά (γράφοντας και εκδίδοντας εφημε-
ρίδα με σχετική, αλλά ποικίλη ύλη), τα μαθημα-
τικά (κάνοντας αγορές για το ταξίδι και συναλλα-
γές που απαιτούν υπολογισμούς), τα καλλιτεχνι-
κά, (ζωγραφίζοντας χάρτες και εικονογράφηση 
για την εφημερίδα), τη βιοφυσική και τη γεωγρα-
φία (μελετώντας το κλίμα, την άγρια φύση, τα 
ζώα και τη διατροφή κατά τη διάρκεια του ταξι-
διού), τη μουσική (τραγουδώντας τραγούδια της 
εποχής) κ.ά. Το τρίτο παράδειγμα λογισμικού 
είναι μια προσομοίωση περιστάσεων που έχουν 
σχέση με τις ανθρωπιστικές επιστήμες και ανήκει 
στις λεγόμενες ποιοτικές προσομοιώσεις, σε αντι-
διαστολή με τις ποσοτικές, που έχουν σχέση με 
θέματα των φυσικών κυρίως επιστημών. 

Πρόκειται για τη χρήση του λογισμικού «Νέος 
στην Πόλη», που έχει ως κεντρικό θέμα το πρό-
βλημα της προσαρμογής των παιδιών σε μεταβα-
τικές καταστάσεις (βλ. σχετικά, Willing and 
Girard, 1990 :79). Είναι κατάλληλο για μαθητές 
των τελευταίων τάξεων του Δημοτικού και των 
πρώτων του Γυμνασίου. Η εφαρμογή έχει το χα-
ρακτήρα του project, το οποίο αφήνει περιθώρια 
για την επιστράτευση της φαντασίας και των ι-
δεών του εκπαιδευτικού, δεδομένου ότι αυτό ε-
ντάσσεται σε μία σειρά συμπληρωματικών δρα-
στηριοτήτων και διαρκεί τουλάχιστον 10-15 ημέ-
ρες. Ο σχεδιασμός περιλαμβάνει α) δραστηριότη-
τες πριν από την εργασία με τον υπολογιστή β) 
δραστηριότητες που έχουν άμεση σχέση με τη 
χρήση του υπολογιστή και γ) δραστηριότητες με-
τά τη χρήση του υπολογιστή. 

Για την καλύτερη οργάνωση του συνόλου των 
δραστηριοτήτων είναι καλό να καταστρώνεται 
ένα σχέδιο εν είδει δικτύου, όπου το βασικό θέμα, 
π.χ. το θέμα του λογισμικού του παραδείγματός 

16 Δεν θα πρέπει βέβαια να μείνει απαρατήρητο ότι το πλεο-
νέκτημα της διαθεματικότητας ή άλλου τύπου ενεργού μάθη-
σης τέτοιου είδους ιστορικών και κοινωνικών φαινομένων 
δεν αρκεί για να προσδώσει από μόνο του σε ένα εκπαιδευτι-
κό λογισμικό (όπως εξάλλου και σε οποιοδήποτε άλλο πρό-
γραμμα σχολικών δραστηριοτήτων) εκπαιδευτική αξία. Διότι 
και το τι μαθαίνουν τα παιδιά χρειάζεται να υποβάλλεται 
στην κριτική βάσανο όλων και δεν θα πρέπει να θεωρείται 

αυτονόητα αξιόλογο μόνο και μόνο επειδή έχει υιοθετηθεί 
από την πολιτεία και αρέσει σε μαθητές και δασκάλους. 
Διότι υπάρχουν πολλά προγράμματα όπως αυτό του συγκε-
κριμένου μας παραδείγματος, που, καθώς εμπλέκουν  τα 
παιδιά - με πολύ ενθουσιασμό και αποτελεσματικότητα, 
είναι, αλήθεια - σε ένα σύνθετο έργο, προωθούν συγχρόνως 
έντονες, εθνοκεντρικές, αποικιοκρατικές και ανιστόρητες 
ιδέες και λογικές. 
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μας, θα βρίσκεται στο κέντρο και γύρω από αυτό 
ακτινωτά θα αναγράφονται επιγραμματικά οι 
δραστηριότητες εκείνες που διαπερνούν το ανα-
λυτικό πρόγραμμα και εντάσσονται στα άλλα μα-
θήματα. Ενδεικτικά παραθέτουμε ένα πλάνο, πε-
ρίπου όπως αυτό που κατασκεύασαν οι εκπαιδευ-
τικοί, οι οποίοι πραγματοποίησαν το εν λόγω pro-
ject.

Η ιδέα της ανάπτυξης διαθεματικών προγραμ-
μάτων που διαπερνούν τα αναλυτικά προγράμ-
ματα πολλών γνωστικών αντικειμένων δεν είναι 
κάτι νέο. Ο υπολογιστής όμως έρχεται να ενισχύ-

σει την ιδέα αυτή, αφού παρέχει πολλά εργαλεία 
και βοηθητικές λειτουργίες για τη διευκόλυνση 
και ενιαιοποίηση των διαφόρων μαθησιακών δρα-
στηριοτήτων μέσα και έξω από το σχολείο.

(Μερικές ιδέες για το σχεδιασμό σύνθετων 
δραστηριοτήτων υπάρχουν και στο Β΄ τόμο αυτής 
της έκδοσης) 
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Κοινωνική και περιβαλλοντική 
αγωγή.

Μελέτη των αναγκών πρόνοιας 
για τους εσωτερικούς ή εξωτερι-
κούς μετανάστες, τα προβλήμα-
τά τους και τις παρεχόμενες 
προς αυτούς υπηρεσίες. Κατα-
σκευή χαρτών κάποιας περιοχής 
και πιθανές παρεμβάσεις των 
μαθητών με δικές τους προτά-
σεις

Φυσιογνωστικά μαθήματα

Μελέτη από τα παιδιά του χώρου 
και του εδάφους της γειτονιάς τους. 
Φύτεμα φυτών, με το οποίο θα φα-
νούν τα πιθανά προβλήματα της 
προσαρμογής τους στις νέες συνθή-
κες. Γεωγραφικές και περι-
βαλλοντικές μελέτες.  Παρατήρηση 
της πολυμορφίας των φυσικών 
χαρακτηριστικών των ανθρώπων. 

Μαθηματικά 

Στατιστική μελέτη των ρυθμών 
αύξησης ή μείωσης του πληθυ-
σμού του υπό μελέτη τόπου ή 
των δεδομένων μιας έρευνας 
που θα σχετίζεται με το θέμα 
της προσαρμογής σε μια νέα 
πόλη. (Μπορεί να γίνει χρήση 
λογισμικού στατιστικής επε-
ξεργασίας δεδομένων και να 
εκτυπωθούν διαγράμματα και 
πίνακες). 

Γλωσσικά μαθήματα.

Συζητήσεις-ερέθισμα σχετικά με το 
θέμα, ανάμεσα στο δάσκαλο και τους 
μαθητές, αλλά και μεταξύ των μαθη-
τών σε ομάδες. Διερεύνηση και 
έκφραση συναισθημάτων. Γράψιμο 
λεζάντας για τις αφίσες. Γράψιμο 
ποιημάτων με θέμα τα προσωπικά 
βιώματα μετάβασης σε άγνωστες 
καταστάσεις ή τόπους. Γράψιμο σενα-
ρίων για τη βιντεοκασέτα ή για το 
παίξιμο ρόλων που θα αναπαριστά 
αληθινά περιστατικά. Σύνταξη εφημε-
ρίδας ή περιοδικού της τάξης, επιστο-
λές σε επισήμους με προβληματι-
σμούς και προτάσεις (Με χρήση επε-
ξεργασίας κειμένου ή/και άλλου γρα-
φιστικού λογισμικού). Έναρξη αλλη-
λογραφίας μέσω δικτύου υπολογιστών 
με μαθητές σχολείων που βρίσκονται 
σε άλλους τόπους ή διαφορετικές 
γειτονιές σχετικά με αυτά ή άλλα 
θέματα. Ανάγνωση και ανάλυση λο-
γοτεχνικών βιβλίων με ανάλογο θέμα. 
(Από την περιγραφή του σχετικού 
project φαίνεται πως στην αγγλική 
βιβλιογραφία υπάρχουν πολλά βιβλία 
με το συγκεκριμένο θέμα).  

Συμβουλευτική προσωπικής  ανάπτυ-
ξης και Επαγγελματικός Προσανατο-
λισμός.

Πρόγραμμα ΣΕΠ που έχει σχέση με τους 
λεγόμενους στόχους της Μετάβασης. 
Συμβουλευτική σε ομάδες. Η δραματο-
ποίηση θα δίνει την ευκαιρία στα παιδιά 
να μπουν στη θέση διαφορετικών αν-
θρώπων και η αντιμετώπιση των προ-
βληματικών περιστάσεων θα γίνεται με 
πολλές εκδοχές ή προτάσεις. Συζήτηση 
πάνω στην εμπειρία από το παίξιμο. 
Εντοπισμός των παιδιών που έχουν ι-
διαίτερη ανάγκη ψυχολογικής στήριξης 
και ατομικής συμβουλευτικής. Πρό-
σκληση ειδικών σχολικών Ψυχολόγων 
για συζήτηση στην τάξη ή σε ειδική 
ημερίδα. 

Οικιακή Οικονομία

Ένα μεγάλο μέρος των στόχων της  
Οικιακής Οικονομίας επικαλύπτεται από 
τους στόχους του Σχολικού Επαγγελμα-
τικού Προσανατολισμού. Για το λόγο 
αυτό το συγκεκριμένο θέμα μπορεί να 
ενταχθεί σε κοινό, συνεργατικό πρό-
γραμμα.    

Εικαστικές τέχνες

Δημιουργία αφισών σχετικά με το 
θέμα, Φωτογράφηση ή συλλογή 
φωτογραφιών από εφημερίδες, 
περιοδικά, διαφημίσεις. Βιντεο-
σκόπηση ενός περιβάλλοντος όπου 
ζουν διαφορετικές εθνότητες και 
προβολή συνεντεύξεων, ή προβολή 
σχετικού ντοκυμαντέρ. Ζωγραφική 
με θέμα αρχιτεκτονικά χαρακτη-
ριστικά που εκφράζουν την πολυ-
μορφία της πόλης.

Φυσική Αγωγή και Αγωγή Υγείας.

Παίξιμο διαφόρων παιχνιδιών που παί-
ζονται από παιδιά διαφορετικών περιο-
χών, τα οποία συγκεντρώνουν οι μαθη-
τές είτε με σχετική έρευνα είτε μέσα 
από την ηλεκτρονική τους αλληλογρα-
φία. Τρέξιμο μέσα στο πάρκο της γειτο-
νιάς αντί για το σχολείο. Πρόσκληση 
γιατρών ή Ψυχολόγων από κοντινό 
Κέντρο Υγείας για ενημέρωση σε θέμα-
τα προσωπικής ανάπτυξης και ζήτησης

Μουσική

Δημιουργία μουσικής επένδυσης της 
βιντεοταινίας ή υπόκρουσης για τα ποιή-
ματα ή τα θεατρικά σενάρια. Συλλογή 
μουσικής από διαφορετικούς τόπους με 
τραγούδια σχετικά με το θέμα. Επιλογή 
αποσπασμάτων μουσικής που ταιριά-
ζουν με τα συναισθήματα και τις εικόνες 
που έχουν εκφράσει οι μαθητές κατά τη 
διαδικασία των άλλων μαθημάτων. 
(Είναι καλό να υπάρχει μια αντι-
προσωπευτικότητα σε όλα τα είδη της 
μουσικής, από την κλασική μέχρι τα 
σύγχρονα και δημοφιλή στη νεολαία 
μουσικά ρεύματα)

Λογισμικό
«Νέος στην

πόλη»
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